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1нтэрпрэтацыя мастацкага тэксту падручшка 
як вучэбна-пазнавальная дзейнасць

У методыцы выкладання мовы (найперш замежнай) грунтоуна даследава- 
на праблема дыдактычных разнавщнасцей чытання у залежнасц! ад задачы, 
якая ставщца перад чытачом. Так, I К. Гапачка, С.К Фаломюна, прымаючы за 
аснову характар камуткаты унай мэты, дыферэнцыруюць вывучальнае, азна- 
ямляльнае, рэфератыунае, пошукавае, праглядавае, пошукава- 
азнаямляльнае, пошукава-рэфератыунае чытанне На нашу думку, характар 
распрацаваных вщау чытацкай дзейнасц1 можа быць суаднесены толью з на- 
вуковым! тэкстам|. што ставяиь за мэту адабраць, асэнсаваць ¡стотныя, вяду- 
чыя ¡дэ1 твора, лопку разважанняу аутара, сютэму яго доказау, ¡люстрацый, 
лапчнасць, верагоднасць \ абгрунтаванасць вывадау. Ва умовах вучэбнай 
камужкацьи акцэнт на азнаямляльным характары чытання можа спарадзщь 
тэндэнцыю да павярхоунага, недакладнага 1 неглыбокага успрымання прапа- 
наванай тэкставай ¡нфармацьп

Што да чытання \ ¡нтэрпрэтацьн мастацкага тэксту (МТ), то трэба прызнаць, 
што гэта асобны наюрунак метадычных даследаванняу, адметны аспект ву
чэбнай дзейнасц^ Тым болыи, што «на сённяшн! дзень эксперыментальна 
даказанз, што розныя тыпы тэкстау патрабуюць розных спосабау чытання. 
розных стрзтэпй атрымання з ¡х сзнсавай ¡нфармацьп» [1]. На гэтай падставе 
задачу вызначэння зместу \ наюрункау розных вщау чытання мы асэнсоуваем 
як праблему выпрацоую у вучняу-чытачоу адэкватнай характеру вучэбнага 
тэксту стратэгп чытання. На асноае спецыф'чных рыс мастацкага тэксту (ты- 
палопя а д зта к  паводле рода-жанравых прыкмет, адлюстраванне рэчаюнасц! 
згодна з законам! вобразнага мыслення. мауленчы патэнцыял эстэтычна- 
мастацкага слова) мы прызнаём. што чытанне мастацкай л1таратуры павЫна 
мець своеасабл!вы -  пазнавальна-эстэтычны  характар

Асновай для вылучэння спецыфнных якасцей вучэбнага пазнавальна- 
эстэтычнага чытання м астацш  тэкстау выступаюць наступныя акалмнасцг

-  адметны характар чытання МТ прызнаецца шматл1К1м1 знакамггым!' 
фтолагам1, па^ынаючы з этапу станаулення метадычнай навую \ заканчваю- 
чы найноушым1 даследаваннямг Спашлёмся на аутарытэтныя паз1цы( вучо- 
ных, што дакляруюць значнасць працэсу фармфавання навыкау чытання 
мастацкага тэксту: «У працэсе свядома прачытанага мастацкага матэрыялу 
будзе дасягнута наступнае: вучн! прывучаюцца уважлща чытаць кып, вычыт- 
ваючы з ¡х усё, што закладзена у тэксце, -  навык каштоуны... Навык 
уважл!вага чытання абсалютна неабходны, I наяунасць яго з’яуляецца адзна- 
кай культурнага чалавека» [2] Спецыф|ка працы з мастацюм тэкстам пасля- 
доуна адзначаецца метадыстамк «Наша задача -  навучыць ¡х бачыць, наву- 
чыць ¡х сапрауднаму паунацэннаму, глыбокаму чытанню» (ГА . Гукоусю); 
«Запаволенае чытанне процтастауляецца аутаматычнаму прачытанню
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тэксту (Н.А. Кугнна); «Запаволенае чытанне э устаноукай на узнауленне во- 
бразау, адпаведных тэксту. ... Па меры таго як адбываецца засваенне во- 
бразнага анал1зу мастацкага тэксту \ аутаматызацыя гэтага анал1зу, тэмп чы- 
тання паскараецца, аднак I самыя падрыхтаваныя людз1 чытаюць таленав1тыя 
мастацюя кжп больш павольна, чым рамесжцшя творы» (В I. Н1К1фарава). Як 
бачым, атрыбутыуна-якасная характарыстыка працзсу чытання надзвычай 
шматабл1чная: уважл/вае чытанне, паунацэннае чытанне , глыбокае чытан
не, запавопенае чытанне. Адсутнасць на сённяш ж дзень адз1'нага тэрм1на, 
што акрэсл1вае змест мастацкага чытання, -  сведчанне непастаяннай. не- 
стабтьнай цжавасц! да праблем вывучэння мастацкай лггаратуры у агуль- 
наадукацыйнай школе. асаблта у плане яе моунай аргажзацьп;

-  агульнаадукацыйная мэта чытання мастацкага тэксту -  «пашырэнне эстэ- 
тычнага гарыэонту» (Л.Ул. Шчэрба) -  не павжна растварацца сярод практычных 
задач урока. Як эаэначае праф. В.У Протчанка, «чытанне 1 успрыманне мастац
кага тэксту мае свае цяжкасц|. Яно звяэана перш за усё з асэнсаваннем функ- 
цыянавання у ¡м лексм, з наяунасцю у мастацкага слова трох функцый -  на- 
мжатыунай, камуыкатыунай \ эстэтычнай. У гэтай су вяз! вельм1 важна умець ус- 
прымаць слова як эстэтычны факт» [3]. У працэсе чытання галоуная увага зася- 
роджваецца на захаванн!' навыкау выразнага чытання, на фарм1'раванн1 прыёмау, 
эвяэаных з засваеннем I асэнсаваннем мастацка-эстэтычнага зместу Безумоуна, 
пры гэтым падраэумяваецца, што вучы валодаюць належнай тэхыкай чытання, 
хаця, напрыклад, хуткасць чытання расцэньваецца як факультатыуны, другасны 
кампанент. Сютэма заданняу у падручжку да мастацкага тэксту павинна быць на- 
кравана на тое, каб абудзщь цжавасць найперш да моуных, а не зместавых ас- 
пектау. Важна прадэманстраваць шлях! спасц1жэння сэнсу твора праз моуныя 
сродю, раскрыць лЫгвютычны патэнцыял тэксту, яю высвечвае адэкватнае I глы
бокае разумение мастацкага маулення;

-  пазнавальна-эстэтычнае чытанне павЫна быць зарыентавана на 
фарм1раванне моуна-эстэтычнага густу, развщцё адчування мастацкага (чу- 
жога ! уласнага) слова -  самабытнага, нестандартнага, незаштампаванага.

Таюм чынам, дыдактычнай умовай адэкватнага асэнсавання мастацкага 
тэксту эяуляецца валоданне стратэпяй чытання, якая забяспечвае веданне 
правт дэшыфроук! зместу I моунага афармлення адзтю . Прымаючы двух- 
субектнасць мастацкай камужкацьп, варта прызнаць 1 двухаспектны, роз- 
насюраваны характар тэкставай дзейнасц! -  як аутара, стваральшка твора, 
так I таго хто успрымае. асэнсоувае I ацэньвае прадукт творчай працы, - ч ы -  
тачачнтэрпрэтатара.

Пунктам перасячэння аутарскай ! чытацкай паз'|цьм, ¡нтарэсау з’яуляецца 
мастацк! твор. Тэкст як носьбгг I вы ж к складанай мастацка-эстэтычнай дзей
насц! належыць аутару, як аб'ект ¡нтэрпрэтацьп -  чытачу. Пры гэтым тэкст 
выступае эстэтычным канонам камужкацьп, паколью яго матэрыяльна- 
вобразны змест патэнцыяльна запраграмаваны як на перадачу, так \ на 
прыём мастацкай ¡нфармацьм. У працэсе навучання мастацю тэкст дадатки- 
ва рэал^уе сваю «двух’ярусную» сутнасць, выступаючы кампанентам мас
тацкай камужкацьп 1 адначасова -  элементам вучэбна-пазнавальнай дзей- 
насцг Г1ол1функцыянальнасць адзжю праяуляецца у тым, што тэкст, за- 
хоуваючы свае камужкатыуна-эстэтычныя характарыстыю, становщца 
прадметам лЫгвютычнага анал1зу.

Вучоныя. адштурхоуваючыся ад этымалогм слова (лац. ¡Ш егр^а^о -  вы- 
тлумачзнне), па-рознаму раскрываюць сутнасць тэрм'ша. Так, В.А. Кухарэнка 
трактуе паняцце наступным чынам: «¡нтэрпрэтацыя тэксту -  гэта засваенне 
¡дэйна-эстэтычнай. сэнсавай I эмацыянальнай ¡нфармацьм мастацкага твора 
шляхам узнаулення аутарскага бачання \ спазнання рэчаюнасц!» [4]. Фарму-
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люючы задачу ¡нтэрпрэтатара як «спасц!жэнне задумы мастака», даследчык 
ф|ксуе увагу на педагапчным аспекце дзейнасцг

А I. Домашнеу бачыць задачу ¡нтэрпрэтацьп у «выпрацоуцы уменняу 
пран1каць у мастацкую тканшу твора, асэнсаванн! ¡дэйнай i эстэтычнай каш- 
тоунасц1 прачытанага, навукова абгрунтаваным вытлумачэны мастацкага 
тэксту» [5]. Дыдактычнай мэтай ¡нтэопрэтацыйнай дзейнасц|, паводле 
К.Д. Дал)н1на, з'яуляецца «не толью вучыць майотзрству быць чытачом мас- 
тацкай ттаратуры , але ¡ знаёмщь з агульным! лрынцьтам! фарм1равання i 
спосабам! уразумения сэнсу э любога паведамлення тым больш што «пры- 
рашчэнне сэнсу», характэрнае для мастацкага маулення, у канчатковым вы- 
Н1ку заснаваиа на агульных законах сэнсаутварзння» [6]. Як бачым, 
прыведэеныя азначэнш акрэслтаюць ¡нтэрпрэтацыю як працэс, дзейиасць, 
што раскрываецца праз сютэму аперацый, прыёмау, яюя выкарыстоувае чы- 
тач э мэтай спасщжэння сэнсу мастацкага тэксту. Мы квал|ф1куем ¡нтэрпрэта
цыю мастацкага тэксту як спецыфнны в\д пазнавальна-эстэтычнай дзейиасць 
што характарызуецца наступным! уласц|васцям|;

а) ¡нтэрпрэтацыя МТ, эаснаваная у ¡дэале на разуменж аб'ектыуных прын- 
цыпау цэласнага анал1зу зместу ¡ структуры твора, мае асобасны характар, як! 
праяуляецца у творчым асэнсаваны ¡дэй, момантау, дэталяу, што перадаюць 
¡ндывщуальнае бачанне чытача, яго «самапраекцыю» тсьменнщкага тэксту. 
Па-шшаму, ¡нтэрпрэтацыя -  тэта асобасначнтэлектуальная дзейнасць, што 
фарм1руе i фармулюе аднос1ны суб екта да тэксту, яго уласныя ацэню прачы
танага. 1ншая справа, што такое вызначэнне часта уступав у супярэчнасць з 
рэальнай школьнай практыкай, дзе часта патэнцыяльная множнасць паэщый 
зводзщца да адназначна правтьнай ¡нтэрпрэтацьп, у якой канчатковае слова 
застаецца за настаушкам або складальн1кам падручнта;

б) працэс ¡нтэрпрэтацьп, суадносны найперш з мзстацк1м тэкстам, ка- 
мун|'катыуна-прагматычная сутнасць якога запраграмавана на варыятыунасць 
успрымання i прачытання закладзенага сэнсу. Паколью на працэс успрымання i 
разумения твора праецыруюцца ¡ндывщуальныя якасц! i магчымасц! чытача, 
1нтэрпрэтуючай дзейнасц! заусёды будзе уласщвая тая або ¡ншая ступень 
суб'ектыунасцг Мера суб'ектыунага збумоулена як прыродай мастацкай ка- 
мушкацьп (напрыклад. наяунасць патэнцыяльных прырашчэнняу, сэнсавых пра- 
галау, тэкставых лакун i ¡нш.), так i розным узроунем лмгвкггычнага i эстэтычнага 
густу, шкалой маральных каштоунасцей. ступенню сфарм1раванасц! чытацк1х на- 
выкау ¡ г.д. На думку Л.С, Выгоцкага, «суб'ектыунасць разумения, дадатковы 
уласны сэнс h ¡ у якой ступен! не з’яуляецца спецыф|чнай асаблшасцю паэзЛ -  ён 
ёсць прымета наогул любога разумения. Як абсалютна правтьна сфармулявау 
Гумбальт: усякае разумение ёсць неразуменне, г зн. працэсы мыслення. што 
абуджаюцца у нас пад уплывам чужога маулення. h ík o h í  поунасцю не супадаюць 
з T b iM i працэсамг ЯК1Я адбываюцца у субяседн1ка» [7];

в) адэкватная ¡нтэрпрэтацыя магчымая пры умове, што тэкст зразумелы вуч- 
ню. «Разумение як састауны кампанент чытання» (А.А. Брудны), як «узнауленне 
структуры сэнсу, закладзенага у тэксце» (Г П. Шчадравщю) выступае абавязко- 
вай умовай ¡ асновай вучэбнай ¡нтэрпрэтацьп. Гэта азначае, што «тэкст набывае 
свой змест у непасрэдным узаемадзеянн! са свядомасцю пюьменжка, што разу
мение «замыкае» у адз1нае цэлае тое, што змяшчаецца у тэксце, ¡ тое, што ад- 
бываецца у свядомасц! чытача» [8]. Паунацэннасць асэнсавання тэксту зале- 
жыць ад узроуню сфарм1раванасщ культуры разумения, якая можа культывавац- 
ца толью на веданы правтау дэкадз^авання, на засваенн! прыёмау сэнсавай 
перапрацоую мастацкай ¡нфармацьп.

3 гэтай прычыны метадычная арган1зацыя вучэбнай дзейнасц! павжна 
прадугледжваць паступовы пераход заданняуда мастацкага тэксту, першасна
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сюраваных на разумение прадметнага, вобразнага зместу, да умоу практыка- 
ванняу, што фарм|руюць уласную ацэнку прачытанага;

г) для фарм1равання устойлвых навыкау ¡нтэрпрэтацьп складальн1к1 пад- 
ручжкау у сютэме заданняу павЫны адлюстраваць усе састауныя элементы 
дзейнасц!. Паводле пахалапчных даследаванняу A.A. Лявонцьева, кампаиен- 
там1 дзейнасц1 выступаюць: мэта, прадмет, аб’ект i прадукт Адпаведна м э - 
тай  ¡нтэрпрэтацьп выступав спасц 1жэнне, вытлумачэнне мастацка- 
эстэтычнага зместу, перададзенага моуным1 сродкамг Таюм чынам, змест 
сам па сабе не можа быць аб:ектам увап у падручшках (на уроках) роднай 
мовы. А б ’ектам выступав змест. рэал1заваны на лЫгвютычным узроуж Ана- 
лапчна адз1нк1 ycix ярусау моунай сютэмы (лекачнага, марфалапчнага, 
антакачнага) па-за ix мастацюм кантэкстам не з !яуляюцца уласна прадметам 
увап ¡нтэрпрэтатарау. Аналй структуры твора таксама ёсць сродак выяулення 
яго мастацюх характарыстык.

А б ’ е к т а м  ¡нтэрпрэтацьп выступав змест (шырэй -  сэнс) тэксту Першас- 
нае успрыманне адбываецца непасрэдна у працэсе чытання праз асэнсаван- 
не фактуальнай, прадметнай ¡нфармацьн. На гэтым этапе выключна ¡стотная 
увага надаецца мастацкаму слову, моунай арган1зацьи тэксту, усведамленню 
таго, што змест твора знаходзщь адлюстраванне у прадуманых, вынашаных 
моуных канструкцыях.

Як правша, мастацю тэкст патрабуе другаснага чытання, падчас якога 
усведамляецца уражанне ад прачытанага, адбываецца станауленне каш- 
тоунасных ацэнак, эстэтычных установак. Пауторнае чытанне ставщь за мэту 
не толью уразумение зместу, выказанага «адкрытым тзкстам». Мастацкая 
¡нфармацыя школ! не вычэрпваецца сва1м эксгшцытным узроунем, яна 
патрабуе дэталёвага асэнсавання, пран1кнення у падтэкст Падтэкст як 
«няяуныя, не выражаныя спецыяльным! рэгулярным1 моуньш сродкам! уста- 
ноук1 тэксту» (Л .А 1саева) выводзщь на узровень канцэптуальнага сэнсу твора. 
Канцэптуальна-сэнсавы узровень апасродкаваны ayrapcKiMi ¡нтэнцыям!, заду
май, каштоунасным! арыенц!рам1 пгсьменжка. Менав1та на гэтым узроуж ярка 
раскрываецца роля культурнага багажа асобы ¡нтэрпрэтатара, паколью мы «ра
зумеем не тэкст а свет, што стащь за тэкстам. ...У адноанах да тэксту можна га- 
варыць: канечне, у метафарычным сэнсе, пра свет тэксту, рэальныя або уяуныя 
падзе1. атуацьм, ¡дэ1, пачуцц|, учыню, намеры. каштоунасц!, адлюстраваныя у 
змесце i убачаныя нам1, жбы праз шкло, праз гэты тэкст» [1, с. 249-250].

У працэсе ¡нтэрпрэтацьп фарМ1руецца «вобраз тэксту», яю звычайна адлю- 
строувае не столью аб'ектыуны змест, колью адноаны чытача да гэтага зме
сту, агульную ацэнку, апасродкаваную acaбл¡вacцям¡ яго асобы. Значыць. 
п р а д у к т а м  ¡нтэрпрэтацыйнай дзейнасц! павжна выступаць выказванне 
вучня (на уроку мовы яно найчасцей гучыць у форме звязнага адказу на пы
таны да тэксту) як выжк дыялогу з мастацюм тэкстам, што у ¡дэале адэкватна 
перадае сэнс i 9трымлюае ацэнку твора. Паколью «на тэкст можна адказаць 
толью тэкстам» (Г. Гадамер), вучнёусю адказ уяуляе сабой перавод чужога 
бачання праблемы ва уласную сттэзаваную  ацэнку адзтю.

Таюм чынам, ¡нтэрпрэтацыя ва умовах вучэбнай камужкацьи ставщь за мэ
ту стварэнне уласнай праекцьи тэксту, вытворнай, безумоуна, ад зместу i 
структуры зыходнага мастацкага твора. Пры гэтым скпадальжкам школьных 
падручнкау трэба першасна сцвердзщца у тым, што мастацю тэкст выступав 
крынщай не радавой, а спецыфмнай -  вобразнай ¡нфармацьп. Разам з тым 
яму не можа адводзщца роля ¡люстрацыйнага матэрыялу, прыдатнага толью 
для таго, каб падкрэслщь адпаведныя арфаграмы, адшукаць складаназалеж- 
ныя сказы або расклааф жаваць ужытыя словы як часцжы мовы. Мастацю 
тэкст, апроч рэал1зацьи эстэтычных задач, выступав асновай для ма-
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дэл1равання характару вучэбнай камуыкацьа, прадвызначае а стэ м у  пазна- 
вальных дзеянняу, заданняу, аперацый, дыктуе выбар стратэгп чытання i 
¡нтэрпрэтацьп адзшю.
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S U M M A R Y  
The strategy o f work with the text o f fiction which is determined by the specific  

features o f the work o f art and possesses the cognitive, aesthetical and personal 
character is analyzed.
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