
315 

терапевтических технологий в образовательные программы для одарённых 

детей. Перспективы дальнейших исследований связаны с разработкой ме-

тодических моделей интеграции арт-практик в образовательный процесс 

и изучением их долгосрочного развивающего эффекта. 
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СКАЗКА КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ  

ТВОРЧЕСКОГО ПОТЕНЦИАЛА ДЕТЕЙ  

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

 

Введение. В условиях динамично меняющегося мира, где особую 

ценность приобретают гибкость мышления, способность к нестандартным 

решениям и инновациям, развитие творческого потенциала личности ста-

новится одной из приоритетных задач образования на самых ранних этапах. 

Дошкольный возраст признан сензитивным периодом для формирования 

креативности как фундаментальной способности порождать новые идеи, 

образы и способы действия. 

Сказка как уникальный культурный и психолого-педагогический фе-

номен представляет собой исключительно богатый, но зачастую недооце-

ненный ресурс для решения этой задачи. Она естественна, доступна для 

детей, имеет комплексное воздействие на личность. При этом, несмотря 

на широкое использование сказок в учреждениях дошкольного образования, 
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их потенциал для целенаправленного развития именно творческих способ-

ностей зачастую реализуется фрагментарно, без системного подхода, огра-

ничиваясь пассивным слушанием. 

Цель статьи: теоретическое обоснование и практическая демонстрация 

возможностей сказки как средства развития творческого потенциала детей 

дошкольного возраста. Методы исследования: теоретический анализ литера-

туры; систематизация научных подходов; качественный анализ данных. 

Основная часть. Проблема взаимосвязи сказки и творчества изучает-

ся в междисциплинарном поле психологии, педагогики, культурологии 

и филологии. Рассмотрим эти направления более подробно.  

Швейцарский психолог К.Г. Юнг и его последователи 

(М.Л. фон Франц) рассматривали сказку как проекцию архетипов коллек-

тивного бессознательного, а ее интерпретацию как путь к творческому са-

мовыражению [5]. Русский психолог Л.С. Выготский показал, как слово, 

в том числе сказочное, становится основой для построения новых обра-

зов [1]. Исследования О.М. Дьяченко были посвящены развитию вообра-

жения как основы детского творчества [2]. 

Известные классики российской и мировой педагогики – 

К.Д. Ушинский и В.А. Сухомлинский (каждый в своё время) – видели 

в сказке мощное нравственное и воспитательное средство, которое исклю-

чительно способствует духовному и умственному росту. Современные ис-

следователи (О.С. Ушакова, Н.В. Гавриш) разрабатывают методики исполь-

зования сказки для развития речи и литературного творчества детей [4]. 

В классических работах культурологии и филологии В.Я. Проппа 

(«Морфология волшебной сказки») и Е.М. Мелетинского (поэтика мифа 

и сказки) раскрыты универсальная структура и смысловые коды сказки [3]. 

В современных исследованиях ведётся структурно-семантический 

анализ сказки, изучение терапевтической и коррекционной функции (сказ-

котерапия), её роль в когнитивном и речевом развитии. Дальнейшей кон-

кретизации и методической разработки требует аспект целенаправленного 

развития комплексного творческого потенциала (воображение, гибкость 

мышления, оригинальность, способность к достраиванию и преобразова-

нию) через системную работу со сказкой. Значимой проблемой является 

рассмотрение творческого потенциала сказки в развитии детей дошкольно-

го возраста.  

Сказка входит в жизнь ребенка с раннего возраста, являясь необходи-

мым этапом психического развития. Она выполняет ключевые функции 

для формирования творческого мышления: развивает воображение, стиму-

лирует речевое и образное мышление, эмоциональное и социальное разви-

тие, обеспечивает многомерное восприятие окружающего мира и связь 

с изобразительной деятельностью, формирует нравственные основы лич-

ности. Рассмотрим их более подробно.  
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- Восприятие сказки невозможно без развитого воображения – спо-

собности создавать и комбинировать новые образы. Сказка стимулирует 

переход воображения в активную фантазию, когда дети начинают переска-

зывать, рассуждать о поступках героев и придумывать собственные вари-

анты сюжета. 

- Сказка расширяет представления о мире, обогащает речь готовыми 

художественными оборотами, знакомит с характерами и поступками, спо-

собствуя развитию эмоциональной, образной и связной логической речи. 

- Участвуя в инсценировках сказок, дети учатся выражать эмоции, по-

нимать чувства других (эмпатия), работать в команде, распределять роли. 

Любимая сказка часто помогает ребенку в разрешении внутренних кон-

фликтов. 

- Использование сказки в разных видах деятельности, особенно в ри-

совании, позволяет воздействовать на развитие через слуховой (чтение 

сказки), зрительный (просмотр иллюстраций) и тактильный (работа с ма-

териалами) анализаторы. Сказка предоставляет богатый материал для ил-

люстраций, позволяя детям визуализировать и отобразить свои впечатле-

ния от услышанной истории, что комплексно влияет на творческий потен-

циал, мелкую моторику и сенсорику [1; 2]. 

- Закладываемая сказкой вера в торжество добра над злом формирует 

позитивное отношение к миру и способствует развитию умения преодоле-

вать трудности. 

Для реализации указанного потенциала в контексте изобразительной 

деятельности мы предлагаем трехэтапную модель, интегрирующую работу 

со сказкой и рисованием. 

1. Этап «Погружение и эмоциональное отождествление». Целью явля-

ется развитие творческого восприятия, эмпатии и формирование внутрен-

него образа. Для этого используется выразительное чтение сказки; обсуж-

дение характеров и эмоций героев; мультисенсорный подход (звуки, так-

тильные образцы); техника «зеркало» и т.д. Педагоги практикуют словес-

ное рисование («Представь и опиши…»); создание набросков-эскизов эмо-

ций героев. 

2. Этап «Анализ, трансформация и разработка замысла». Главная 

цель – развитие дивергентного мышления, оригинальности и способности 

к преобразованию сказочного материала. Приёмами работы выступают: 

«изменение закона волшебства»; «сказочная мозаика»; «переписывание 

финала» или добавление нового героя. Связь с рисованием на этом этапе 

состоит в разработке эскиза к новой, измененной версии сказки; рисование 

«несуществующего животного» из сказочного леса; создание образа героя 

с противоположными качествами («добрый Бармалей»). 

3. Этап «Продуктивное творческое выражение и рефлексия». Целью 

становится развитие способности к воплощению замысла в материале 

и навыков презентации. Для этого применимы приёмы создания иллюстра-
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ций к придуманной сказке; рисование «карты сказочной страны»; коллек-

тивное создание «книжки-самоделки»; драматизация с предварительным 

созданием эскизов костюмов или декораций. В рамках рисования это при-

менение разнообразных изобразительных техник; обсуждение детских ра-

бот с акцентом на оригинальность замысла и выразительность. 

Мы предлагаем методические рекомендации для педагогов, направ-

ленные на повышение качества использования сказки в творческом разви-

тии ребёнка дошкольного возраста.  

1. Избегайте шаблонов в работе с детьми, поскольку ценность пред-

ставляет уникальный детский замысел. Вместо исправлений задавайте 

наводящие вопросы: «Почему у твоего волка такие большие очки?». 

2. Совмещайте игру и обучение – используйте сказку как сюжетную 

основу для игровых заданий («Нарисуем волшебный ключик, чтобы спасти 

героя»). 

3. Учитывайте возрастные особенности. Для детей младшей возраст-

ной группы акцент делается на сенсорном опыте и простых формах. Стар-

шим можно предлагать сложные задачи по трансформации сюжета и ком-

бинированию техник рисования. 

4. Создавайте насыщенную среду. В группе следует использовать 

«сказочный уголок» с книгами, репродукциями иллюстраций разных ху-

дожников, разнообразными изобразительными материалами. 

Проанализируем практические аспекты и результаты реализации трех-

этапной модели.  

Мы считаем, что разработанная модель не является жесткой схемой, 

а служит ориентиром для построения педагогического процесса. Ее эффек-

тивность подтверждается при выполнении ряда условий, которые выделе-

ны на основе анализа психолого-педагогической литературы, реализации 

предложенной модели в образовательной практике. К ним относятся:  

- Интегративность и гибкость. Модель может быть реализована в рамках 

одного занятия-проекта, растянутого на несколько встреч (например, создание 

собственной книги сказок), или стать основой для серии занятий по изобрази-

тельной деятельности. Этапы могут частично перекрываться или повторяться. 

- Принцип диалогичности. На каждом этапе ключевую роль играет 

диалог между педагогом и детьми, а также между самими детьми. Вопросы 

должны быть открытыми, побуждающими к размышлению и фантазии: 

«А что было бы, если...?», «Как мы можем помочь герою другим спосо-

бом?», «На что похоже это волшебное облако?». 

- Опора на личный опыт детей. Успешной трансформации сказочного 

сюжета способствует связь с реальными переживаниями и интересами ре-

бенка. Например, придумывая нового героя, дети могут наделять его чер-

тами своего домашнего питомца или любимой игрушки. 

- Сочетание индивидуальной и коллективной работы. Индивидуальное 

рисование позволяет проявить личный замысел, а коллективные проекты 
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(панно, книга, макет сказочной страны) учат согласованию идей, сотрудни-

честву и дают опыт сотворчества. 
Качественные результаты применения модели: 
Опытное внедрение данной модели в практику работы с детьми стар-

шего дошкольного возраста (5-7 лет) позволяет отметить следующие пози-
тивные изменения в развитии творческого потенциала: 

1. Повышение оригинальности и детализации образов в изобразитель-
ной деятельности. Дети переходят от схематичных, стереотипных изобра-
жений («стандартный» домик, дерево) к созданию детализированных, эмо-
ционально выразительных и неожиданных образов («дом-тыква с окнами-
фонариками», «дерево-плакса с каплями-листочками»). 

2. Развитие связной повествовательной речи и способности к сочине-
нию. Активная работа на этапе трансформации сюжета стимулирует детей 
не только пересказывать, но и придумывать собственные короткие истории, 
логически выстраивая событийную цепочку и наделяя героев мотивами. 

3. Рост познавательной и творческой инициативы. Дети начинают са-
мостоятельно предлагать варианты изменения сказки, задают вопросы 
о характерах героев, проявляют интерес к разным изобразительным техни-
кам как способам передачи своего замысла («Я хочу нарисовать страшный 
лес не черной краской, а холодными синими пятнами»). 

4. Углубление эмоционального интеллекта. Через отождествление 
с героями и их рисование дети учатся точнее распознавать и называть 
сложную гамму чувств (не просто «грусть», а «тоска», «разочарование», 
«тревожное ожидание»). 

При работе над раскрытием творческого потенциала сказок при по-
мощи указанных методов возможно некоторые трудности в работе с детьми.  

1. В групповой работе могут выделяться дети с ярко выраженными 
лидерскими качествами, чьи идеи начинают подавлять идеи других. Для 
минимизации явления педагогу следует специально создавать ситуации 
успеха для каждого ребенка («Витя придумал интересного героя, а теперь 
давайте послушаем, какую волшебную вещь для него изобрела Маша»), 
используя жеребьевку при распределении ролей или идей. 

2. Дети могут увлечься фантазированием, потеряв логическую связь 
с исходным сюжетом. Особенно это возможно на этапе трансформации. 
Поэтому важно мягко удерживать рамки задачи, используя наводящие во-
просы: «Твой летающий кит очень интересен! А как он оказался в этой 
сказке о подземном царстве? Может, он туда провалился?». 

3. Длительная работа с одной сказкой может привести к потере инте-
реса. Следовательно, необходимо: варьировать формы деятельности, вво-
дить элементы сюрприза (появление «волшебного письма» от героя), пере-
ключаться с рисования на лепку, конструирование или драматизацию. 

Заключение. Таким образом, научное осмысление и практическая ре-
ализация творческого потенциала сказки отвечает актуальным запросам 
современной педагогики и психологии развития.  



320 

Сказка является универсальным и высокоэффективным средством 
развития творческого потенциала дошкольников, поскольку активирует во-
ображение, эмоции, мышление и речь в их неразрывной связи. Ее интегра-
ция в занятия по рисованию создает естественную и мотивирующую среду 
для творческого самовыражения. 
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РАБОТА НАД СОЧИНЕНИЕМ  

КАК СПОСОБ СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ КУЛЬТУРЫ РЕЧИ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ 

 

Введение. Современное образование уделяет особое внимание разви-

тию речевой культуры обучающихся на первой ступени общего среднего 

образования, так как устная и письменная речь являются основными сред-

ствами коммуникации и мышления. Формирование грамотной, связной, 

выразительной речи является приоритетной задачей. Одним из эффектив-

ных способов развития культуры речи является работа над сочинениями, 

которая способствует не только овладению орфографией и пунктуацией, 

но и формированию навыков логического мышления, творческого вообра-

жения и правильной организации мыслей. 

Цель данной публикации – рассмотреть особенности работы над сочи-

нением как способа совершенствования культуры речи обучающихся 

на I ступени общего среднего образования. 

Основная часть. Методологическую базу исследования составляют 

труды отечественных ученых. В процессе написания данной работы были 

использованы теоретические методы: анализ литературы, синтез и обоб-

щение. 

Проблемы в области развития речи обучающихся интересовали таких 

ученых, как Выготский Л.С., Львов М.Р., Жинкин Н.И. Особенности фор-

мирования письменной речи учеников описываются в научных работах 

Светловской Н.Н., Пертова А.В., Соловейчик М.С. Теоретические и прак-

тические вопросы методики обучению написанию сочинения изложены 


