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Введение. Cегодня система профессионально-педагогического об-

разования вступила в новую стадию своего функционирования, харак-
теризующуюся сменой приоритетов с передачи готовых знаний на ква-
лифицированную подготовку специалиста, способного к конструктив-
ному преобразованию образовательного пространства в соответствии с 
потребностями как отдельной личности, так и общества в целом. 
Именно творчески мыслящий, прогнозирующий результаты своей дея-
тельности и способный к моделированию учебного процесса педагог яв-
ляется гарантом достижения целей обучения. 

В этой связи возникает необходимость в создании комплексной си-
стемы собственно методической подготовки будущего учителя иностран-
ного языка, включающей как учебно-познавательную (усваиваемая ин-
формация), так и профессиональную деятельность, моделируемую в учеб-
ном процессе на основе системы проблемно-обучающих ситуаций, позво-
ляющих развернуть содержание образования в динамике и создать воз-
можности для интеграции знаний ряда научных дисциплин.  

Цель исследования – анализ современных требований, предъявля-
емых к будущему учителю иностранного языка, и определение условий 
развития его методической компетентности. 

Материал и методы. Источниками исследования являются психо-
лого-педагогические и методические работы в рамках выделенной про-
блемы, непосредственный педагогический опыт автора в преподавании 
дисциплин «Методика обучения иностранным языкам», «Современные 
технологии обучения иностранным языкам» на факультете гуманита-
ристики и языковых коммуникаций Витебского государственного уни-
верситета имени М. П. Машерова. В работе использовался системный 
анализ научной литературы по теме исследования, методы обобщения, 
моделирования, интерпретации полученных результатов. 

Результаты и их обсуждение. Современный учитель иностран-
ного языка должен уметь реализовывать на практике свои основные 
профессиональные функции –конструктивную, организаторскую, гно-
стическую, коммуникативную [1, c. 47]. Конструктивная функция обес-
печивает: а) отбор и организацию содержания учебной информации, ко-
торая должна быть изучена учащимися, б) проектирование деятельно-
сти обучаемых, в которой информация может быть усвоена, в) проекти-
рование собственной деятельности. Организаторская функция реализу-
ется через структурирование информации в процессе сообщения е` уча-
щимся и различных видов их деятельности. При этом успешность учеб-
ного процесса обеспечивается  профессиональной гибкостью учителя 
по перестройке методической ситуации в случае необходимости. 
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Гностическая (исследовательская) функция предполагает изучение 
а) содержания и способов воздействия на учебную аудиторию, б) воз-
растных и индивидуально-психологических особенностей обучаемых, 
в) результатов собственной деятельности, е` достоинств и недостатков. 
Коммуникативная функция предусматривает установление таких взаи-
моотношений с учащимися, при которых учитель является организато-
ром и руководителем учебно-воспитательного процесса и в то же время 
выступает в роли партн`ра по речевой коммуникации. Он должен быть од-
новременно формальным руководителем и неформальным лидером учеб-
ного коллектива, обеспечивающим создание атмосферы иноязычного об-
щения и выступающим как помощник, друг, собеседник, координатор и 
участник межличностных отношений, предполагающих взаимное уваже-
ние и эмоциональное сопереживание совместной деятельности.  

В целом при моделировании личности учителя иностранного языка 
можно выделить два направления: 1) персонологическое, для которого 
важны общепсихологические характеристики человека, и 2) профессогра-
фическое, определяющее наличие профессионально значимых качеств. 
Например, К. К. Платонов рассматривает модель педагога как единство 
общего, особого и индивидуального, относя к общим свойствам личности 
этические, правовые, нравственные характеристики [2]. С. Б. Елканов 
справедливо считает, что основу модели успешного учителя составляют 
1) общепедагогические качества (интерес к профессии, доброжелатель-
ность, гуманность, коммуникабельность. настойчивость); 2) профессио-
нальные качества (организованность, информированность, креатив-
ность); 3) индивидуальные психологические качества (развитость па-
мяти, мышления, наличие культуры поведения [3, с. 33–65]. 

Чтобы обеспечить профессиональную подготовку современного 
специалиста, основным объектом работы должно являться взаимодей-
ствие и систематизация трёх компонентов обучения и обусловливаю-
щих их характер учебных дисциплин.  

К первой группе относятся лекции, семинарские, лабораторно-
практические занятия, самостоятельная, учебно- и научно-исследова-
тельская работа студентов, курсовые и дипломные работы по методике, 
педагогическая практика в школе. В процессе непосредственной мето-
дической подготовки формируются профессиональные навыки и уме-
ния, развивается методическое мышление.  

Ко второй группе дисциплин, обеспечивающих профессиональную 
подготовку,  относятся обучение иностранным языкам, изучение линг-
вистических и психолого-педагогических дисциплин. В процессе так 
называемой опосредственной профессиональной подготовки студенты 
приобретают опыт владения иностранным языком в разных функциях, 
а также опыт обучения языку «изнутри», т. е. они на практике 
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постигают систему работы над языком и формируют представление о 
ее эффективности, постоянно ассоциируя методические действия пре-
подавателей со своей специальностью. Лингвистические дисциплины 
должны создавать у будущих учителей основу дальнейшего самообра-
зования в области теории и практики языка, развивать лингвистиче-
ское мышление и коммуникативные способности. Дисциплины психо-
лого-педагогического цикла призваны сформировать у студентов соци-
ально-психологические, общепсихологические и педагогические ос-
новы общения, ознакомить их с методиками изучения личности. 

Третьим компонентом профессиональной подготовки являются 
дисциплины, формирующие мировоззрение, умения и навыки идеоло-
гического, нравственного, трудового, эстетического воспитания уча-
щихся средствами иностранного языка, общую культуру мышления и 
поведения будущего специалиста. В эту группу входят общественно-по-
литические и общеобразовательные дисциплины. 

Формирование профессиональной компетентности учителя ино-
странного языка требует создание в образовательном процессе вуза эф-
фективных педагогических условий, к числу которых следует отнести 
1) ориентацию на развитие субъектности личности, способной к само-
актуализации и самоидентификации; 2) создание креативной среды; 
3) побуждение к рефлексивной деятельности; 4) диалогизацию образо-
вательного процесса.  

Реализация перечисленных педагогических условий обеспечивается 
технологией поэтапного формирования профессиональной компетентно-
сти учителя, включающей следующие компоненты: первый этап – адапта-
ционно-репродуктивный; второй этап – активно-деятельностный; третий 
этап – творчески-преобразовательный [4, с. 330]. Каждый этап направлен 
на формирование профессиональных знаний, навыков и умений будущего 
специалиста и предполагает эффективное личностное и практико-ориен-
тированное взаимодействие субъектов педагогического процесса. 

Адаптационно-репродуктивный этап включает усвоение системы 
методических знаний, умений и навыков, интенсивное становление 
профессионально-ценностных ориентаций, формирование представле-
ний о профессиональной компетентности учителя иностранного языка. 
Указанный этап является основополагающим в подготовке квалифици-
рованного специалиста. Он предполагает использование 1) социально-
воспитательных технологий; 2) гуманистических педагогических тех-
нологий, опирающихся на диалог как форму обмена информацией, мо-
тивацию достижений; 3) технологий проблемного обучения; 4) техно-
логий обучения, направленных на развитие творческих качеств лично-
сти и предусматривающих её включение в активную познавательную 
деятельность и обучение в сотрудничестве. 
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Активно-деятельностный этап предусматривает дальнейшее раз-
витие субъекта учебно-познавательной деятельности за счёт его само-
идентификации и самоактуализации, основанных на системном един-
стве методических знаний, умений и навыков их практической реализа-
ции, первичном осознании своих реальных возможностей в моделируе-
мых ситуациях. Данный этап характеризуется проблемным характером 
учебно-познавательной деятельности студентов, использованием ак-
тивных и интерактивных методов обучения. 

Творчески-преобразовательный этап предполагает формирование 
собственной педагогической деятельности у студента как активного 
субъекта, способного принимать профессионально грамотные решения, 
обладающего рефлексивной компетентностью, индивидуальным сти-
лем. Педагогические условия формирования методической компетент-
ности будущего учителя реализуются на основе комплекса уже перечис-
ленных выше технологий, однако акцент делается на проектные, твор-
ческие виды работы. На данном этапе важно использование на занятиях 
учебно-педагогических заданий, требующих самостоятельного объяс-
нения студентами явлений, процессов и спорных методических ситуа-
ций, развитой рефлексии собственной деятельности и деятельности 
своих однокурсников, творческого решения познавательных задач.  

Таким образом, реализация на практике указанных выше этапов 
формирования методической компетентности будущего учителя ино-
странного языка обеспечивается переходом от преимущественно ин-
формативных форм обучения к обучению, включающему элементы про-
блемности и научного поиска, где акцент делается на самостоятельную 
познавательную деятельность студента. В этой связи особое внимание 
следует уделить внедрению в учебный процесс современных техноло-
гий обучения, разработке системы управления самообразованием сту-
дентов, созданию методического тренинга с использованием приёмов 
проблемного и профессионально-педагогического игрового обучения, 
четкой организации педагогической практики. 

В целях развития познавательной активности, творческих способ-
ностей и навыков самостоятельной работы будущих учителей в курс ме-
тодики преподавания английского языка в Витебском государственном 
университете имени П. М. Машерова наряду с традиционным обсужде-
нием теоретических вопросов широко внедрена система учебно-иссле-
довательских и письменных практических заданий, а также заданий для 
самостоятельной работы во внеаудиторное время. Особую помощь 
также призваны оказать различного рода схемы и модели деятельности 
учителя при решении определённых методических задач; образцы 
наглядных пособий, раздаточного материала, планов уроков; перечень 
обязательной и дополнительной литературы по каждой теме. 
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Учебно-исследовательские задания направлены на развитие у сту-
дентов познавательных умений, связанных с анализом задач урока, отбо-
ром и дозировкой учебного материала, упражнений, методов, приемов и 
средств обучения, представленных в школьном УМК. Например: «Проана-
лизируйте языковой и речевой материал учебника ... и, используя пример-
ный план работы, данный в «Книге для учителя», и алгоритм составления 
тематического плана,  определите тип, вид и цель каждого урока цикла». 

Письменные практические задания способствуют формированию 
проектировочных методических умений и предназначены научить сту-
дентов подбирать в соответствии с целями и задачами урока языковой 
и речевой материал, правильно определять последовательность его 
предъявления, рационально использовать средства обучения, режимы 
работы, систему упражнений, способы контроля. Все виды письменных 
практических заданий можно условно разделить на следующие группы: 
1) подбор студентами необходимого языкового и речевого материала 
для проведения урока, включая ресурсы сети Интернет; 2) самостоя-
тельное составление комплекса упражнений для формирование языко-
вых навыков и речевых умений, обучения различным видам речевой де-
ятельности; 3) разработка плана-конспекта фрагмента урока по опреде-
ленной теме в соответствии со схемой методической последовательно-
сти действий учителя и образцом фрагмента урока, данными в прило-
жении к практическому занятию. Особое место в системе письменных 
практических заданий занимает изготовление наглядных пособий и 
раздаточного дидактического материала (грамматические таблицы, 
схемы, кроссворды, тесты и т. д.). 

При изучении каждой темы систематически практикуется решение 
методических задач и обсуждение проблемных вопросов [5]. Широко ис-
пользуются конспекты уроков студентов-практикантов, в которых 
представлен как положительный, так и отрицательный опыт обучения, 
проанализированный групповыми руководителями в период педагоги-
ческой практики.  

Сложность методического анализа урока иностранного языка за-
ключается в его многоплановости, а также в специфике его отдельных 
типов и видов. В этой связи студентам сначала предлагается общая 
схема анализа, в которой выделены аспекты, в одинаковой мере прису-
щие урокам всех типов и видов, затем предъявляются задания, направ-
ленные на анализ структуры и содержания конкретного урока. 

Особое место в методической подготовке студентов к деятельности 
учителя иностранного языка занимают социальные технологии, а 
именно: кейс-метод, проектная технология, ролевые игры, дискуссии.  
С психологической точки зрения, социальные технологии обучения 
представляют собой форму совместной учебной деятельности, где 
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усвоение содержания материала тесно связано с реализацией основных 
функций профессионального общения: 1) прагматической – взаимодей-
ствие коммуникантов в процессе совместной деятельности; 2) форми-
рующей – становление личности в процессе общения; 3) функцией орга-
низации и поддержания межличностных отношений – оценивание дру-
гих людей и установление определённых отношений. Все виды социаль-
ных технологий предполагают наличие сотрудничества и интерактив-
ного взаимодействия между участниками общения.  

Заключение. Анализ профессиограммы современного учителя 
иностранного языка позволил выделить её следующие компоненты:  

1) личностные качества (доброжелательность, ответственность, 
справедливость, активность, тактичность и др.);  

2) профессионально значимые качества (образованность, творче-
ский подход, коммуникативно-речевая культура, умение применять на 
практике современные технологии обучения и др.);  

3) тестологическая компетентность (способность разрабатывать и 
применять в учебном процессе материалы тестового типа);  

4) высокий уровень информационной культуры, позволяющий ис-
пользовать в образовательной практике ресурсы и средства электрон-
ной среды. 

В рамках проведенного исследования было выявлено, что именно 
комплексный, системный подход к совершенствованию методической 
подготовки будущих учителей иностранного языка на основе межпред-
метного взаимодействия, с одной стороны, и современных педагогиче-
ских технологий обучения, с другой стороны, помогает преодолеть 
определенный разрыв между теорией и практикой, является действен-
ным способом развития профессиональных способностей студентов, а 
именно: дидактических, академических, перцептивных, авторитарных, 
коммуникативных, прогностических.  
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