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ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА РАБОТЫлктуальпость ппоблгмы. Совершенствовать психолого-псдагоги- чссисй подготовки учителя, воспитателя дошкольного учреждения к осуществлению профессиональной деятельности приобретает на совре­менно!.; этапе важное згачение. Реформирование системы образования в республике Беларусь сопряжено с активним поиском путей создания новой "воспитывающей" школы, главной целью готовой станет реали­зация гуманистической модолл образования подрастающего поколения.Одним из условий осуществления вшеобозначенпоЯ стратегии яв­ляется признание в качество приоритетной о'уорн межличностного вза­имодействия в системе "подагог-дети".Б настоящее время педагогическая психология располагает значи­тельным числом исследований, посвященных разработке данной пробле­мы (А .А .Б одалев, В.А.Кап-Калик, Я Л . Коло минский, С.В .Кондратьева, А.А.Леонтьев и д р .) .  В ппх утверждается, что лично сгний рост робеш;а, гармоническое развитие его индивидуальности в значитель­ней мере обусловлены характером межличностного взаимодействия пе­дагога с детьми. Особенно велико роль педагогического взаимодей­ствия ва ранних этапах онтогенеза, в период, когда закладываются базовые структуры личности (Л.И,Божович,Л.С.Выготский, А .3 .Запо­рожец, М. И Лисина и д р . ) .Одіппл из направлений гуманизации воспитательно-образовательно­го процесса является оптимизация преемственности в работе различ­ных звеньев системы народного образования. В настоящее время идет активная разработка педагогических, дидактических, медицинских аспектов преемственности в работе детского сада и школы. По менее важным представляется исследование психологических аспектов дан­ной проблемы, что предполагает в том число и поиск путей преем­ственности в стклз педагогического общения, во всей системе меж­личностного взаимодействия педагога с детьми.Переход от дошкольного к младшому школьному возрасту,извест­ный в психологии как "кризис ?  л от", должен быть педагогически продуманным. Однако проблема педагогического взаимодействия в кризисные периоды возрастного развития до настоящего времени раз­работана недостаточно.Особую значимость исследование педагогического взаимодействия при переходе от дошкольного к младшому школьному возрасту приобре-
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тает в связи о необходимостью создания оптимальных условны для обучения шестилетиях детей. Возникновение новой социальной ситуа­ции развития первоклассника, связанной со сменой ведущего вида деятельности: пароходом от игры к учению -  обуславливает и пред­определяет качественное своеобразие функционирования системы "п е- дагог-цоти". Однако безболезнешюо вхождение ребенка в новые уе­ло вгл жизнедеятельности возможно путем разработки педагогами дет­ского езда и школы общих принципов педагогического взаимодействия и единого стиля, основанного на гуманистической, личыостно ориен­тированной модели общения о детьми.Объект исследования -  педагогическое взаимодействие воспита -  теля детского сада и учителя I  класса школы.Предмет исследования -  сравнительная характеристика соцналь- но-пергшнтивного и поведенческого компонентов педагогического вза имодопствия воспитателя детского сада и учителя I  класса школы.Цель исследования заключается в сравнительном изучении педаго­гического взаимодействия воспитателя детского сада и учителя I  класса школы для конкретизации путей и средств оптймйзаціш пре­емственности в педагогическом взаимодействии с детьми при перехо­де пх от дошкольного к младшему школьному возрасту.В соответствии с поставленной целью в исследовании решались следующие задачи:1) изучить особенности социально-перцептивного компонента пе­дагогического взаимодействия воспитателя детского сада и учителя I  класса школы;2) последовать и сопоставить особенности поведенческого ком­понента педагогического взаимодействия воспитателя и учителя;3) выявить психологические особенности социальной перцепции и профессионального обвалим воспитателя и учителя, различающихся типом педагогического отношения к детям;4) определить пути совершенствования педагогического общения о воспитанниками старших групп детского сапа и шестилетиями пер­воклассниками, описать средства и условия оптимизации посаготвен- ности в педагогическом взаимодействии при переходе детей от до­школьного к младшему школьному возрасту.Б ходе исследования проверялись следующие гипотезы:I)  специфика содержания, целей и задач педагогической деятель ности воспитателя детского сада и учителя I  класса школы, обуолов ленная социальной ситу ацией развития дошкольников и первоклассш:-
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коп, оказываот влияние на социальную перцепцию и профессиональное обшонпо педагогов;2) особенности соцкпльчо-перцептішного и поведенческого ком­понентов педагогического взаимодействия воспитателя п учителя опосредованы типом педагогического отиошонпя к дотям.Тоопотото-ш тододогичаскую ос нову работа составляют: общо -  теоретическое положение о единство общения п деятельности (Г.М .Ацдреова, Л .Н . Леонтьев, Б .Ф . Ломов), положенно об общенш как ночном Факторе формирования личности (Л.И.Божович, Л .С . Вы­готский, Л .В . Запорожец), принцип системности в изучении педаго­гической деятельности (Н,В;Кузьмкпа), дпятолъпостннй подход к анализу сошталыго-перцентнвпнх явлений к др.В исследовании иримонялпсь следующие мот о л; к  наблюдение с ис­пользованием специальной программы и видео записей, опрос (анкети­рование. беседы), контент-анализ "свободных характеристик", обоб -  щоние независимы:: характеристик, социомотрия и аутосошюметрия, • тестирование.Научная новизна заключается в осуществлении сравнительного исследования особенностей педагогического взакмодочстпнл воспита­теля детского сада и учителя I  класса школы. Выявлены различия в процессах межличностного познания и педагогическом общошга воспи­тателя и учителя, обусловленные спецификой содержания, целей и за­дач профессиональной делтальности в условиях детского сада и I  класса ш олы . Системное изучение позволило вскрыть ряд зависимо -  стой Функционирования социально-перцептивного, аёхьектявного и по­веденческого компонентов в структуре педагогического взаимодейст­вия. Теоретическая значимость состоит в установлении качественных различий в педагогическом взаимодействии в конкретных условиях профосеьопальной деятельности воспитателя и учителя, обусловлен -  них социальной ситуацией развития воспитанников детского сада и первоклассников. Расширено представление о влиянии многообразия видов руководимой педагогом деятельности дотей (игровой, учебной, художественной и д р .)  на особенности познания развивающейся лкч -  пости и педагогическое общение. Углублено представление о взаимо­зависимости социально-перцептивного, аффективного и повпдппюско- го компонентов в структуре педагогического взаимодействия. Для теории развития личности подагога важиоо значение имеют выводы .
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исследования о необходимости формирования социально-психологичо -  ской готовности воспитателя, учителя к общению с ребенком в соот­ветствии с ого возрастными особенностями и социальной ситуацией развития.Практическая значимость исследования заключается в том, что намечены пути совершенствования и гуманизации общения со старшими дошкольниками и шестилетиями первоклассниками, описаны сродства и условия оптимизации преемственности в педагогическом взаимодейст­вии воспитателей детского сада и учителей I  классов школы. Резуль­таты работы могут быть использованы в процессе профессиональной подготовки студентов педвуза и в системе повышений квалификации воспитателей детских садов и учителей начальных классов.В исследован™ приняли участив 405 педагогов; углубленно изу­чались 30 педагогов детских садов и 30 учителей начальных классов общеобразовательных школ г.Минска. Обследовано 420 старших дошколь­ников и первоклассников.Основные положения , выносимые на защиту:-  содержание и специфика профсссионально-подагогической, деятель­ности воспитателя детского сада и учителя I  класса школы оказывает влияние па восприятие и понимание педагогом развивающейся личности;-  характер педагогического общения, его структура и средства находятся в зависимости от со держания, целей и задач профессиональ­ной деятельности воспитателя и учителя, обусловленных социальной ситуацией развит™ дошколышков и первоклассников;-  особенности социально-перцептивного и поведенческого компо -  неінгов педагогического взаимодействия в значительной степени оно -  средсваны типом педагогического отношения к детям.Апробация. Основные положения и результаты работы докла.дыва -  лись и обсуждались на заседаниях кафедры общей и детской психоло­гии МГШ им. А.М.Горького (1957-1353 г г . ) ,  на Республиканской на­учно-практической конференции "Актуальные проблемы подготовки де­тей дошкольного возраста к обучению в школе" (г.М огилев, 1983 г . ) ,  на научно-практическом семинаре "Педагогическое общение -  творчо -  ский процесс" І г.М и н ск,•1989 г . ) ,  на итоговой конференции молодых ученых МШИ им. А.М.Горького (1932 г . ) ,  на Республиканской научно­практической конференции: "Психологическая наука и общественная практика" (г.Минск, 1993 г . ) ,  на Республиканской научно-практиче -  ской конференции "Дзіцячы сад : сягоння I заутра" (г.М инск,1993 г . ) .Вне доение полученных результатов осуществлялось в детских до-
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(ОЗНАКОМИТЕЛЬНЫЙ ФРАГМЕНТ)школьных учреждениях и школах г.Минска, где проводилось исследо -  ванне; на лекционных, семинарских и практических занятиях по кур­су "Детская психология" и "Педагогическая психология"; при подго­товке спецкурса "Психология деятельности педагога дошкольного учре­ждения" в МиТеИ им. А .М .Горького; на лекциях для воспитателей и учи­телей слушателей» курсов повышения квалификации в ЫОУУ и МГйУУ. Ма­териалы исследования испольговалпсь в процессе вицеотренипга педа­гогического общения студентов МГПИ им. Л.М. Горького и педагогиче­ской практики "Первые дни рпбеіша в школе". •Диссертация состоит из ввелоиия, трех глав и заключения, содер­жит ІС0 страниц основного текста, включает 26 таблиц и 7 рисунков, список литературы, включающий 222 наименования. •ОСНОВНОЕ СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫВо введении раскрывается актуальность темн исследования, фор­мулируется цель, задачи, гипотезы, обозначаются объект и предмет исследования, определяется научная новизна, теоретическая и прак­тическая значимость полученных результатов, приводятся сведения об их апробации и внедрении.Б псовой главе "Теоретические и методические основы исследова­ния" анализируется психолого-педагогическая литература по проблеме педагогического взаимодействия, а также описываются методы иссле­дования.Для педагогической деятельности, как и для других социономн -  чсских профессий, общение представляет собой кардинальную катего­рию, является важной пройссснографической характеристикой. В сов­ременных условиях одним из направлений совершенствован™ воспита­тельно-образовательного процоеоа является поиск новых подходов к организации межличностного взаимодействия в системе "педагоі’-д е - т и ". Одним из самых перспективных, по ыпешпо ряда ученых, представ­ляется гуманистический подход, основанный на личностно ориентире -  ванной модели педагогического общения (Ш.А.Амонашвили, А .л .Б одалев, В.В.Давыдов, А .Б.О рлов и д р .) .  Гуманистический подход в обучении и воспитании исходит из идеи самоактуализации и раскрытия творче­ски.; возможностей каждого человека и провозглашает воспитание ре­бенка во всей полноте его уникальности и своеобразия, его возмож­ностей активно и творчески учиться и развиваться.Разработка проблемы педагогического взаимодействия учителя связана с именами А.А .Бодалева, В .А.Кан-Калчка, С.В.Кондратьевой,7



го к младшему школьному возрасту, что связано с уменьшением роли в I  классе тпх видов детской деятельности (игровой, художествен­но!; и д р .) ,  в которых детям шестилетного возраста легче добиться успеха и самоутвердиться, нежели в удобной деятельности. Сравни­тельное изучение показало, что эмоциональное самочувствие дошколь­ников, онргдоллнмое по параметрам незащищенности, недоверия к се б е , чувства но поли оц о пи ост и , конфликтности и депрессивности, от­личается большой стабильностью и благополучием, поколи эмоциональ­но о самочувствие норгоклассшшов.II заключении подводятся итоги исследования, формулируются ссновпь’о вывода.В исследовании подтверждена гипотеза о влиянии специфики со­держания, полей и задач профессионально-педагогической деятельно­сти воспитателя детского сада и учителя I  класса школы га восприя­тие и понимание педагогом личности робенка. Школьник восиршшмает- ся учи толем прежде всего как субъект учебной деятельности, для педагогов I  классов характерен "субъектный" ” тип структурнроыа -  над личности ученика. Разнообразие ситуаций межличностного в за- имодейств.ш в детском саду в условиях игровой, бытовой, трудовой, художественной, учебной деятельности и др. обуславливает разно -  стороннее познание развивающейся личности.Сопиалыю-нериоптивпне представления воспитателей о личности ребенка отличаются болео выраженным эмоционально-позитивным харак­тером и белоо обобщенными Формами в сравнении с социально-перцеп­тивными представлениями учг.толей I  классов школы. .Своеобразие восприятия и понимания педагогами личности восии- танпиков зависит, с одной стороны, от особенностей самих воспита­телей и учителей (специальности,типа педагогического отношения к детям), а с другой стороны, от особенностей познаваемых детей: по­ловой принадлежности и уровня освоения воспитательно-образователь­ной программы.Специфика педагогической деятельности воспитателя детскою  са ­да обуславливает сравнительно высокий уровень речевой активности педагога в учебных ситуациях, чаще, чем в школе, орпонтируот вос­питателя на диадическое общение. ■При переходе от дошкольного к младшему школьному возрасту в общении с детьми значительно спивается пот ив и ость педагогов в при­менении игровых, наглядных средств общения, искусства в воспита­тельно-образовательном процессе, т ; а .  уменьшается уровень осозка- ІС.
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(ОЗНАКОМИТЕЛЬНЫЙ ФРАГМЕНТ)ния педагогами возрастной специфики познавательной деятельности учащихся и особенностей штивацпи учения шестплетних первоклап- сииков.Воспитатели детского сада в отличие от учителя владеют бо­лее высоким уровнен суюрми.ровашюстн коммуникативных умений н реализации задач разшшш детского худохесткпшюго творчества.Педагогическое отношение к детям в значительной меро детер­минирует активность воспитателя, учитоля в мехличностпом позна- ШПІ и мечличностпом взаимодействии с дотьми.Далее в заключении предлагаются рекомендации по совершенст­вованию педагогического взайг.іодеііствйя воспитателя детского са­да и учителя I  класса школы; описываются пути и средства оптими­зации преемственности в педогогичоском общении при переходе от дошкольного к младшему школьному возрасту; отмечаются направле­ния совершенствования профессиональной подготовки в области пе­дагогического взаимодействия студентов педвуза.. По теме диссертацш: опублпкогвіш следующие работы автора:' I .  Роль педагогического общения в формировании личностной готошюсти к школе //Актуальные проблемы подготовки детей дошколь­ного возраста к обучению в школе: Тоз.докл. на Респуб. иауч. практ. коіф . -  Могилев, ІРОЗ. -  С . 30-31.2 . Методические рекомендации по педагогической практике "Нервпе дни ребенка в школе" (в со ав т .) // Минский г о с . пед.ин-т им.А.М .Горького. -  М н., 108;,. -  38 с .3 . Изучение психологии труда педагога как важное условие под­готовки студентов к профессиональной деятельности (в соав т .) //Психология подготовки к педагогической Деятельности: Респуб. ые-'вс.д. іс у ч . с б . Вып. ! ' I I .  -  Ми. ,Н ар .асвгта,ГГ 8 0 . -  С .31-30.4 . Особенности» педагогического взакмодейстпия в детском сад.у п I  классе школн //Психологическая наука и общественная практика: С б . материалов Респуб.иауч. практ.конф .- Минск, 1903. -  С .І2 5 -І2 8 .Г). Сравнительный анализ педагогического общения с пестплет- пш п первоклассниками и старшими дошкольниками //Психология пе­дагогического взаимодействия: Респуб. мехвед. иауч. с б . Вып.
'.г. 20. -  Мн. , П ар.асвота. -  С .62-69.
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