teenagers and were given to them to fill in. According to the results of the anonymous
questionnaire 1 made cards with the results of the questionnaire on each of the topics.

The results of the questionnaire on the topics: «Smoking» and «Alcohol» showed that,
yes, the problem of prevention of healthy lifestyle of high school students is a problem of
paramount importance, as the data of the survey on the topics: «Smoking and Alcohol»
showed the following results. Among the surveyed teenagers the majority turned out to be
smokers — 80%. Only 20% of high school students do not smoke. Among the surveyed
teenagers, 60% were found to drink alcohol (consumption of low-alcohol beverages), and
40% of the teenagers do not drink alcohol.

The results of the questionnaire on the topic: «Drug addiction» show that the problem of
drugs among high school students is not of paramount importance, as in the results of data
processing unanimously the answer was negative on the question whether you have tried a drug.

In this regard, as part of this study we developed a plan for the prevention of bad habits, and
a program for shaping a healthy lifestyle «Know how to say NO!» in booklets. The goal of the
program is to prepare children to form and consciously choose a healthy lifestyle and take
responsibility for their choices by reducing the consumption of tobacco products. The participants
in the program are the students of the school; the school staff, including administration and
technical staff (security guards, canteen staff, cleaners, etc.); and the parents of the students.
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KSZTALCENIE MATEMATYCZNE | JEGO INTEGRACJA Z POZOSTALYMI
SCIEZKAMI KSZTALCENIA WCZESNOSZKOLNEGO -
W ASPEKCIE KOMUNIKATOW DYDAKTYCZNYCH

MATHEMATICAL EDUCATION AND ITS INTEGRATION WITH OTHER
SUBJECTS OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION —
IN TERMS OF LINGUISTIC DIDACTIC MESSAGES

The article presents the linguistic properties of didactic messages: questions and instructions in
early mathematical education. Their structures and functions were compared with questions and
instructions for other subjects in early childhood education. Aspects of their integration in early
school education are presented. Sample questions and instructions can be used for educational
purposes. Namely, they can be used to develop proper communication habits in students who are to
become teachers.

Keywords: early school education, mathematical education, other subjects of education,
integration, linguistic didactic messages: instructions and questions

Istota komunikatéw dydaktycznych: pytan i polecen
Analizujac proces ksztalcenia z punktu widzenia najwazniejszych elementow w
warstwie jezykowej tego procesu natrafiamy na pytania i polecenia stawiane uczniom przez
nauczycieli [1, s. 125]. Jezyk zwyklo si¢ uwaza¢ ,,(...) za narzgdzie w komunikowaniu si¢
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mig¢dzyludzkim. (...) analizujac charakter znakowy samego j¢zyka dostrzegamy, ze znaki
jezykowe sg dobrane wilasnie tak, by »wyrazaly« treSci rzeczy ujetych w poznaniu, aby
stuzyly jako »$§rodek«, »narzedzie« migdzyludzkiego komunikowania si¢. Narzgdziowosé
jezyka jawi si¢ zatem na pierwszy rzut oka jako bezsporna. (...) »moéwienie« petni
niewatpliwie funkcje¢ narzedzia w komunikowaniu si¢ mi¢dzyosobowym. (...) Rozumiane
potocznie posiada ono jako swo6j model dziedzing narz¢dzi materialnych, technicznych, np.
fopaty, protezy, wozy, taczki. W takim stanie rzeczy owo narzedzie jest $wiadomie
»wytworzone« i oddzielone od cztowieka; zas w stosunku do psychiki ludzkiej jest z natury
»pozniejsze«, albowiem zostalo wytworzone wiasnie dla okreslonych, osigganych przez
swiadomg prace, takze tworzonych celow. Cele za$ byly uswiadomione juz »przedtem«, a
samo narzedzie zostato pomyslane »pdzniej« jako wiasnie §rodek do realizowania celu.” [2, s.
103-104]

Tak jak ,pytania zadawane uczniom w czasie lekcji sg podstawowym elementem
procesu nauczania”; ,,wchodzg w sktad roznych czesci lekeji” [3. S. 36], tak i polecenia sg
»hader waznym 1 niezbednym skladnikiem pracy nauczyciela”, ktéry ,wystepuje
powszechnie” [4, S. 3]. Ta powszechno$¢ powoduje, jak wskazuje J. Poplucz: ze ,,Polecen w
pracy szkolnej zazwyczaj nie zauwaza si¢, wynikaja bowiem w naturalny sposob z biezacych
sytuacji. Dostrzegalne sa dopiero wypaczenia w postugiwaniu si¢ poleceniami, wowczas tez
odczuwa si¢ ich niekorzystne skutki — tym bardziej, im sa dotkliwsze. Naturalno$¢ polecen
sprawia tez, ze nauczyciele rzadko zastanawiaja si¢ nad ich doborem i sposobem
zastosowania. (...) Sprawa godng wigkszej uwagi jest wigc okreslenie miejsca polecen w
czynnosciach nauczyciela.” [4, s. 3-4] Na podobny aspekt i w odniesieniu nie tylko do
polecen, lecz i pytan zlecanych uczniom przez nauczyciela w procesie ksztalcenia —
akcentujac przy tym wazno$¢ zwigzku pytan i polecen z celami ksztalcenia — zwraca uwage
W. Kojs piszac: ,,(...) pytania i polecenia, zwane przez nas zadaniami, s3 (...) pospolitymi
faktami stanowigcymi o tresci pracy nauczyciela i ucznia. (...) Formulowane (...) przez niego
(nauczyciela — J. G.) na lekcji pytania i polecenia majg charakter intuicyjny, co sprawia, ze
uczen rozwigzuje (...) wiele zadan zbednych z punktu widzenia celéw ksztatcenia.” [5, s. 8];
»Wydaje si¢, ze dobor kryteriow zadan w zwigzku z realizowanymi celami ksztalcenia ma
charakter migdzyprzedmiotowy i czeka na rozwigzanie.” [5, s. 55]

Mowigc o tozsamosci struktur 1 wynikajacych z nich funkcji pytan 1 polecen
nauczyciela zwrdce tu takze uwage na to, za W. Kojsem, iz zardwno pytania, jak i polecenia —
jako twory jezykowe, jako komunikaty zdaniowe o okreslonym ksztalcie — sktadajg si¢ z
dwoch zasadniczych czesci:

1. czgdci wskazujacej, jaka czynno$¢ nalezy wykona¢ — tzw. ,,operatora”; przy
czym, w przypadku pytan elementami wskazujagcymi owe czynno$ci sg zaimki rzeczowne,
przystowne i1 przymiotne pytajne oraz partykuta ,,czy”, a w przypadku polecen
czasowniki majgce okreslong forme i tryb;

2. czgsci oznaczajacej ,,0biekt (przedmiot)”, na ktorym Iub w zwigzku z ktorym ma
by¢ zrealizowana czynno$¢ (ujgta w operatorze); w postaci rzeczownikdéw, czasownikow,
liczebnikow, zaimkow itd. badz tez wyrazen im rownowaznych. [3, s. 34; 5, s. 18-23]

Tym, co w istotny sposob odréznia funkcje polecen od funkcji pytan jako narzedzi
semiotycznych, jak wskazuje W. Kojs: jest to, iz polecenie moze odnosi¢ si¢ takze — W
przeciwienstwie do pytania, ktoére zawsze dotyczy informacji, jest sposobem wyrazania
niepetnej struktury dziafania informacyjnego — do dzialan zwigzanych z przeksztalceniem
materii; polecenie jest wigc sposobem ujecia zarOwno niepetnej struktury dziatania
informacyjnego, jak i materialnego. [3, s. 33] Tym, co z kolei taczy funkcje pytan i polecen
jako narzedzi semiotycznych nauczyciela — to ich ,,moc sprawcza”. Pytania i polecenia
nauczyciela cechuje bowiem swoista ,,modalnos¢ przekazywanej zleceniobiorcy woli
zleceniodawcy” [nawigzuje do spostrzezen 6, s. 417, 419 i inne] wyrazanej w postaci rozkazu,
zadania itp. — na co wskazuje si¢ zarowno w filozoficzno-logicznej literaturze przedmiotu (w
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odniesieniu gléwnie do pytan), prakseologicznej (w odniesieniu do zlecen: rozkazow,
polecen), jak 1 w pedagogicznej (w tym psychologicznej; w odniesieniu do pytan i/lub
polecen nauczyciela) [szerzej o tym pisze w 7].

Wskazany tu aspekt ,,mocy sprawczej” pytan i polecen nauczyciela ujmuje swoiste
relacje wystepujace miedzy nauczycielem a jego uczniami — polegajace na tym, korzystajac z
ujecia I. Dambskiej, ze nauczyciel jako ,,(...) rozkazodawca jest domniemanym sprawca (...)
wykonania pewnej czynnosci (...)" [3, s. 34] — ktére wynikaja przede wszystkim ze struktur pytan
lub polecen nauczyciela. Struktury te wraz z zadaniem, rozkazem itp. ,,zawierajg przekazanie
zadania albo takze instrukcji (Srodki, sposoby dziatania czy tez program dziatania — J. G.).” [6, s.
418] Jak pisze bowiem m. in. W. Kojs, W. Olbert i J. Poplucz:

,Przedstawiajac uczniowi pytania i polecenia (...) mozna skierowac jego uwage na
najwazniejsze elementy przekazywanych tresci i wywota¢ przy tym rézne czynnosci: rdzne
pytania i polecenia ksztalcg rozne funkcje mysli, r6zne umiejetnosci, z rozmaitych stron
o$wietlajg wiedze i poglebiajg jej zrozumienie. (...) Konstrukcja zadania decyduje m. in. o
tym, jak przebiegaja procesy odbierania wiadomosci, o tym, ktore wiadomosci i w jaki sposob
si¢ pojawiaja w procesie dydaktycznym (...).” [3, s. 36]

— ,,Czynno$ciotworczg funkcje pytan i polecen wyzwalaja odpowiednio dobrane
sktadniki — pojedyncze wyrazy i ich grupy (...) Poszczegdlne wyrazy lub ich grupy (...) roznie
stuzg czynnosciotworczej funkcji pytan i polecen.”; ,,Nauczyciel formutujacy pytanie dla
ucznia wyznacza mu samym sposobem zbudowania pytania droge dojscia do odpowiedzi. Z
kazdego pytania wynika schemat przysztej odpowiedzi. Struktura pytania decyduje o
strukturze odpowiedzi. Praktyczna madro$¢ zyciowa ujeta to w przystowie »jakie pytanie,
taka odpowiedz«. Czynno$ci osoby szukajacej odpowiedzi ukierunkowuja wszystkie
sktadniki pytania.” [8, s. 14-15, 19]

»Dzieki (...) poleceniom nauczyciel powiadamia ucznidw o tym, czego w danym
momencie zaje¢ od nich oczekuje.”; ,,Polecenia stanowig niezbedng czynno$¢ nauczycielskg o
charakterze informacyjno-motywacyjnym (...) Podstawowa funkcja polecen jest pobudzanie
uczniéw do dziatania, a wigc regulacja ich czynnos$ci i zachowania.” [4, S. 4, 7]

Woczesnoszkolne komunikaty dydaktyczne matematyki i ich integracja z
dydaktycznymi komunikatami pozostalych Sciezek ksztalcenia wezesnoszkolnego

Zlecanie uczniom danych zbiorow (w tym rodzajow, czy tez klas) pytan i polecen —
sktadajacych si¢ z danych struktur ,,operatorow” 1 ,,obiektow”, a tym samym oznaczajacych
dane rodzaje dzialan (w tym rezultatow) uczniow — wskazuje na koncepcj¢ ksztatcenia, w tym
strategie, metody, czy fazy uczenia si¢, jakie nauczyciel zainicjowal podczas pracy
dydaktycznej z wuczniami. Bioragc pod uwage proces wczesnoszkolnego ksztalcenia
matematycznego, a dokladniej fazy uczenia si¢ uczniow w zakresie np. dzialan na liczbach,
jako charakterystyczne jakosciowo struktury i funkcje pytan i polecen mozna tu wskazac¢ na
nastepujace przyklady [szerzej pisze o tym w 9]:

—  Gromadzenie zasobow informacyjnych, np. co: zauwazacie Ww wyniku
dokonywanych kolejno obliczen odejmowania; jeszcze jest napisane na tym grafie?; jakie
dziatania wykonal Tomek na osi liczbowej?; kto jeszcze zaobserwowal co$ ciekawego w tym
grafie?; przyjrzyjcie si¢ zapisom dziatan matematycznych; odczytajcie z liczydta, jaka liczbe
stron Kuba zliczyli we wszystkich ksigzkach; utozcie patyczki tak jak Zuzia; zadajcie inne
pytania do tego zadania matematycznego; podyskutujcie o tym w parach, w jaki sposob
mozna bez obliczen znalez¢ najwigkszg i najmniejsza sume sposrodd ponizej podanych.

—  Przeksztalcanie przedmiotow i informacji (synteza, analiza, porownywanie,
porzgdkowanie itp.), np. co kosztuje wiecej: 12 kartonéw soku pomidorowego czy 11
kartonow soku wisniowego?; ile: razem kosztuja najtansza i najdrozsza ksigzka; pieniedzy jej
zostanie, jesli kupi szachy; takich ludzikéw zlozonych z 6 kasztanow moze powsta¢ z 42
kasztano6w?; jaka cyfre powinien do liczby 5 dotozy¢, aby ulozy¢ jak najwigksza liczbe?; jaki
wynik otrzymata Iwona, jesli dodata pewng liczbe do 54, a potem od otrzymanego wyniku odjeta
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te sama liczb¢?; jakie znaki matematyczne ukryly si¢ pod znakami zapytania?; ktora: roznica
sposrod kilku podanych jest najwigksza; z dziewczynek ma teraz wiecej pienigdzy?; ktére zegary
moga ilustrowaé zadanie matematyczne?; o ile drozsze jest przechowanie opon samochodu
dostawczego niz osobowego? na ilu stronach rozmiesci te zdjecia?; na ktérych kartkach nie
otrzymamy wyniku 42? obliczcie: ile jest razem fasolek, roznice; przyporzadkujcie liczby do
odpowiednich narysowanych liczydel, z cyframi: 145, 541, 200, 232, 402.

— Doskonalenie i utrwalanie wiadomosci i umiejetnosci, np. co jest niewiadome w
tym zadaniu tekstowym, a co jest dane?; obliczcie podobnie to zadanie matematyczne;
wykonajcie podane dzialania matematyczne.

— Odtworcze i tworcze dziatania, np. czy mozna powiedzie¢, w ktorym sektorze
kupili bilet?; jak inaczej mozna obliczy¢ t¢ sume, a jak — roznice?; jaki: jest przewidywany
czas podrozy z Gdanska do Malborka, jesli po kwadransie jazdy Bartek stwierdzil, ze podréz
bedzie trwala jeszcze 39 minut; blad popetnit detektyw Mat?; ktéra informacja jest zbedna w
tresci tego zadania tekstowego?; w jakiej kolejnosci najtatwiej doda¢ te liczby?; obliczcie,
korzystajac z tabliczki mnozenia; sprawdzcie wyniki w tabliczce mnozenia; utdzcie: w parach
inne zagadki dotyczace tych cyfr; inne zadanie do ilustracji; i rozwiazcie zadanie do notatek
Darka; znajdzcie wszystkie rozwigzania do podanego zadania tekstowego).

Jako$¢ stosowanych koncepcji, strategii, metod, faz uczenia si¢ w matematycznym
ksztalceniu uczniow w mtodszym wieku szkolnym i postepowe zmiany w tym zakresie w
swoisty sposob ujawniajg nie tylko jakos$ciowe, ale i tez iloSciowe wlasciwosci stawianych
pytan i polecen. W prowadzonych w tym zakresie analizach jakosciowo-ilo$ciowych, nie
sposoéb pomingé rowniez innych kwestii dotyczacych struktur i funkcji matematycznych
komunikatéw dydaktycznych w postaci pytan i polecen.

Zachodzi bowiem zwigzek miedzy strukturg operatorow polecen a realizowang Sciezkq
ksztalcenia. Przejawia si¢ on w wystgpowaniu w owych operatorach kategorii czynnosci
materialnych specyficznych dla danej sciezki ksztalcenia; operatory polecen wskazuja na ogot
na realizowang $ciezk¢ ksztalcenia: matematyczng (np. liczy¢, przeliczyé, obliczyé¢, policzyd,
doda¢, odjaé, przemnozy¢. podzieli¢), jezykowa (np. odpowiedzie¢, powiedzie¢, opowiedziec,
odczyta¢, czyta¢, napisaé, przepisaé, zapisa¢), plastyczng (np. narysowaé, pokolorowac,
namalowac, zilustrowaé, wyrzezbi¢), muzyczng (np. Spiewaé, zaspiewacl, graé, zagrac,
akompaniowac), itp.

Operatory zaréwno pytan, jak i polecen dotyczqce odmiennych wczesnoszkolnych
Sciezek ksztalcenia ujmujq takze , tozsame” kategorie czynnosci intelektualnych, jak i
materialnych uczniow — zgodnie z tym mozna tu podkresli¢, ze pytania / polecenia te
ujawniaja zakresy integracji matematycznych form aktywnosci (rodzajow czynnosci)
umystowych 1 materialnych ucznidw z tymi, jakie wystepuja w przypadkach pozostatych
sciezek ksztatcenia wezesnoszkolnego. Przy tym zachodzi zwigzek miedzy strukturg obiektow
zarowno pytan, jak i\ polecen a Sciezkq wczesnoszkolnego ksztalcenia. Przejawia si¢ on w
ksztalcenia — dla przyktadu, jak tu zestawiono w odniesieniu do S$ciezek ksztalcenia:
matematycznej, jezykowej, plastycznej i muzyczne;j:

— Co: mozna kupi¢ w tym sklepie za kwote X? / tracg Ci, ktorzy nic nie czytaja?; to
znaczy dostrzega¢ dobro w drugim czlowieku?; by bylo, gdyby nie bylo znakow
interpunkcyjnych? / jest zielone, migkkie, gtadkie, przezroczyste?; przedstawia ten obraz? / co
trzeba zrobi¢, aby stworzy¢ klasowa orkiestrg?

— Dlaczego: nalezy umie¢ odczytywaé godziny na zegarze? / uzywamy skrotow?;
wam si¢ podobata bajka? / te dzwigki tak glto$no brzmig?

— Jak: za pomocg dzielenia sprawdzi¢, czy liczba jest parzysta, czy nieparzysta? /
powinna wyglada¢ dyskusja? / namalowa¢ mgle? / zorganizowac klasowg orkiestre?

— Jakie: banknoty otrzymamy, jesli zamienimy banknot 500-ztotowy i 100-ztotowy
na 3 jednakowe banknoty? / znaki interpunkcyjne znajduja si¢ na koncu zdania? / jakie barwy

_284_



pochodne uzyskale§ z polaczenia poszczegdlnych barw podstawowych? / dzwieki $piewa
ptak: dwa r6zne czy dwa takie same?

—  Ktory: sposob obliczenia jest dla Ciebie lepszy? / ze skrotdow uzywamy
najczesciej?; fragment opowiadania najbardziej was zaciekawil? / relief najtatwiej wykonac? /
Z instrumentow znasz, a ktory widzisz po raz pierwszy?

— W jaki sposob: za pomocg mnozenia mozna obliczy¢ liczbe koralikow w pudetku? /
sg zapisane bajki?; pisze si¢ listy? / namalowaé pejzaz?; wykona¢ kukietke? / wydobywaja si¢
dzwigki z gitary?

—  Poc¢wiczy¢: dodawanie 1 odejmowanie w pamigci / wlasciwg pisowni¢ wyrazow z
,0” / mieszanie barw podstawowych / gre na flecie; granie poznanych dzwickow.

—  Podac: przyktady liczb, ktore w zapisie majg zero / wyrazy, ktorymi mozna opisac
wyglad odznaki; wyrazy bliskoznaczne do wyrazu X; jak najwiecej wyrazow z ,,2”° /
przyktady barw zimnych / propozycje¢ akompaniamentu.

—  Porowna¢: wielkos$ci liczb / sposob pisania w pami¢tniku tradycyjnym i na blogu /
barwy ciepte z zimnymi / dzwigki; ktéra nuta jest dtuzsza: poinuta czy dsemka; ktory utwor
wykonal maty, a ktory dorosty pianista.

—  Sprawdzi¢: wynik dodawania / pisowni¢ wyrazow z ,.¢”, ,,a”, ,.,em” w slowniku
ortograficznym / w stowniku, co oznacza stowo ,architekt” / jakie dzwigki mozna
wydobywac z instrumentéw stworzonych np. z li§ci, szyszek, kasztanow.

- Sprobowa¢: rozwigza¢ samodzielnie zadanie tekstowe / skorzystaé z powyzszego
wzoru, aby napisa¢ podzigkowania dla wybranej osoby / stworzy¢ grafike / nasladowac glosy
ptakow; utozy¢ do wyrazow melodie.

—  Ulozy¢: tre$¢ zadania tekstowego do podanego dziatania / w parach dialogi do
ilustracji; pytania do przystowia / barwy teczy / melodi¢ do tresci wiersza.

—  Wybraé: wyniki pasujace do wskazanych dziatan matematycznych / z podanych
okreslen te, ktére pasuja do stowa X / sposob realizacji collage / dzwigki instrumentow
perkusyjnych.

—  Wyjasnié: sposodb rozwigzania zadania matematycznego / co to sa bajki; zasade
pisowni czasownikoéw z przeczeniem nie / co znaczy stowo ,.relief” / czym si¢ r6zni fortepian
od pianina.

—  Zastanowi¢ sig: nad innymi przyktadami przedstawienia dziesiatek i jednosci / o
czym jest to opowiadanie; o czym moga méwic dzieci przedstawione na ilustracji / jak
zilustrowa¢ muzyke rysunkiem / gdzie mozna ustysze¢ takie odglosy,

—  Zgadng¢: liczby lub dziatania ukryte pod znakami zapytania / o jakiej basni czyta
nauczyciel / ile barw uzyt malarz malujac ten obraz / ile os6b $piewa w chorze.

Zakonczenie. Dziatania matematyczne 1 ich postgpowe zmiany — jakosciowe i
iloSciowe przejawiajace si¢ szczegdlnie w doskonaleniu form i sposobow ich wykonania
przez uczniow w milodszym wieku szkolnym — pozostaja w $cistym zwigzku z ogdlnym
stanem rozwoju organizmu i psychofizycznych cech osobowosci tych uczniow. Operatywny
charakter matematyki réwnolegle z psychologicznym procesem interioryzacji wskazuja
matematycznemu ksztalceniu wczesnoszkolnemu specyficzng droge, od dziatan na
konkretach i wyobrazeniowych do operacji abstrakcyjnych. [10, s. 10-11] Istotne czynniki w
wyznaczaniu tej drogi stanowig komunikaty dydaktyczne w postaci polecen i pytan. Dobre
polecenie, jak i pytanie, korzystajac z ujecia R. Fishera [11, s. 29-30] stanowi stymulator
intelektu, stymuluje bowiem to, co Piaget nazwat konfliktem poznawczym, dzigki ktoremu
uczen w mtodszym wieku szkolnym przechodzi na wyzszy etap rozwojowy. Dobre pytanie i
polecenie to wedlug okreslenia Brunera rusztowanie dla uczenia si¢. Nie wszystkie jednak
pytania i polecenia pomagaja w uczeniu si¢. Poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: co
odrdznia dobre pytania i polecenia od bezwartoSciowych stanowit przyczynek do niniejszych
rozwazan. Proby charakterystyki polecen i pytan wydajg si¢ by¢ wazne zaréwno z punktu
widzenia teorii, jaki praktyki ksztatcenia wczesnoszkolnego, w tym matematycznego.
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Uczniowie w mtodszym wieku szkolnym realizuja bowiem w szkole tysigce polecen i pytan
postawionych im przez nauczycieli 1 autorow podrecznikéw. Polecenia i pytania to
nieodlaczny 1 naturalny element pracy szkolnej. Stad tez pelne poznanie ich wlasnosci
(réznorodnych funkcji sprawczych) oraz umiejgtne postugiwanie si¢ nimi stanowi 0
wilasciwych kompetencjach komunikacyjnych nauczyciela czy autorow podrecznikow
szkolnych.
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RELATIONSHIP BETWEEN LOCUS OF CONTROL
AND TIME MANAGEMENT DISPOSITION OF COLLEGE STUDENTS

The article presents the results of the study of the locus of control of students, and their ability to
organize their time. The paper presents materials of empirical research. The purpose of the work is to
study the peculiarities of the attitude to time of students with different locus of control.

Keywords: locus of control, time management, responsibility, social competence, self-efficacy,
personal value of time.
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