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Культурологический подход позволяет 
рассматривать химическое образование 
как феномен культуры, а формирование 
культуры школьника — как его основ­
ную цель. Основываясь на этом, можно 
предложить концептуальную модель 
структуры культурологического содержа­
ния школьного курса химии в виде сис­
темы содержательно взаимосвязанных 
компонентов. В структуре этой модели мы 
выделяем 4 составляющие:

•  знания (выступающие не самоцен­
ностью, а элементом культуры);

•  способы деятельности;
• опыт творческой деятельности;
•  опыт эмоционально-ценностного 

отношения к миру.
Практическая реализация культуроло­

гического подхода в школьном химичес­
ком образовании требует дополнитель­
ного привлечения системно-структурно­
го, интегративного, компетентностного 
и личностно-деятельностного подходов. 
Взаимодополняя друг друга, они опре­
деляют единую методологическую осно­
ву отбора и конструирования содержа­
ния школьного химического образования 
на основе культурологической концеп­
ции (см. схему 1).

Рассмотрим сущность и роль каждо­
го методологического подхода в школь­
ном химическом образовании более под­
робно.

Системно-структурный подход. Поня­
тие «система» является философской ка­
тегорией. Она обладает определённой 
структурой, допускающей вычленение 
иерархий элементов. Взаимодействуя со
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средой, система может рассматривать­
ся как элемент высшей по отношению 
к ней более широкой системы, элемен­
ты которой имеют свойства структур­
ных подсистем. Рассмотрение и анализ 
сложных объектов как систем дефини- 
руются как системно-структурный под­
ход [6, с. 20].

Среди причин, которыми продикто­
вана необходимость применения данно­
го подхода при обучении химии, отме­
чаются следующие.

1. Системно-структурный подход по­
зволяет определить содержание обу­
чения таким образом, чтобы, не 
сообщая огромного количества на­
учных фактов и оставаясь в рамках 
объёма утверждённой программы 
изучаемой дисциплины, вооружить 
ученика знаниями об основах изу­
чаемой науки, её главных положе­
ниях и законах, о специфике её эк­
сперимента.

2. Данный подход способствует воспи­
танию творчески мыслящего иссле­
дователя, владеющего активными 
формами умственной деятельности 
на базе положений диалектики о 
всеобщей связи и взаимообусловлен­
ности явлений [4, с. 28].

Эффективность функционирования 
системы обусловлена

• её целостностью, под которой по­
нимается такая степень взаимосвя­
зи всех частей системы между со­
бой, когда изменение какой-либо из 
них влечёт за собой изменения в 
других и во всей системе; чем выше 
целостность, тем эффективнее си­
стема;

• тем, насколько в ней обеспечена 
систематизированность — сила свя­
зей между элементами системы. 
Путь к укреплению целостности ле­
жит через всё возрастающую «сис­
тематизированность системы», т.е. 
через укрепление связей между её 
частями;

• совместимостью с окружающей 
средой, которая характеризуется 
степенью согласованности дей­
ствий системы со средой. Причём 
система, успешно функционирую­
щая в одних условиях, может ока­
заться неэффективной, будучи пе­
ренесённой в цные, а также в со­
единении с другой системой. Это 
положение особенно актуально в 
отношении систем образования, 
т.к. они могут быть наиболее эф­
фективны лишь в тех условиях, 
для которых созданы;

• оптимизацией, означающей степень 
соответствия организационной сто­
роны системы тем целям, для дос­
тижения которых она создана [5].

Приведём набор основных дидактичес­
ких единиц, составляющих структуру со­
держания школьного курса химии (по 
Г. М. Чернобел ьской):

1) законы и теории химии;
2) основные химические понятия (ве­

щество, химический элемент, хи­
мическая реакция и химическое 
производство);

3) факты;
4) методы химическбй науки;
5) вклад в науку ведущих учёных-хи- 

миков [20].
(Более детально данная структура от­

ражена на схеме 2.)
Системно-структурный подход к отбо­

ру и конструированию содержания 
школьного курса химии способствует 
формированию в сознании учащихся це­
лостной системы знаний в этой области.

Интегративный подход. Интеграция — 
широкое многозначное и многоаспектное 
понятие, в наиболее общем смысле 
означающее процесс и результат созда­
ния неразрывно связанного, единого, це­
лого. Интегративный подход находит ши­
рокое применение в образовательном 
процессе. Для его использования при от­
боре содержания школьного курса химии



Структура содержания школьного курса химии
Схема 2

для классов разного профиля с философ­
ских, общенаучных, социально-практи­
ческих и дидактических позиций осно­
ваниями могут быть:

1. Философское обоснование, которое 
базируется на учении о детерминизме 
(онтологическое основание) и теории 
познания (гносеологическое основание).

Согласно учению о детерминизме, 
окружающий нас мир един во всём мно­
гообразии его проявлений. Все процес­
сы, происходящие в нём, взаимосвяза­
ны и взаимообусловлены. Из этого сле­
дует, что одной из задач обучения яв­
ляется развитие у школьников систем­
ного мышления, позволяющего видеть 
мир как единую систему, понимать 
связь и взаимообусловленность всех его 
проявлений. Данное философское поло­
жение не только обосновывает интег­
ративный подход в обучении, но и под­
тверждает необходимость формирова­
ния у школьников системы химических 
знаний.

С точки зрения гносеологии процесс 
познания окружающего мира осуществ­
ляется в последовательности: первичный 
синтез — анализ — вторичный синтез. Ис­
ходя из этого, обучение должно вклю­
чать следующие этапы: целостное вос­
приятие объекта изучения (интеграция) — 
системный анализ объекта (дифференциа­
ция) — обобщение данных, полученных в ре­
зультате анализа (интеграция). Таким об­
разом, процесс познания начинается и 
заканчивается интеграцией знаний.

2. Общенаучное обоснование. Оно 
обусловлено грядущим в XXI веке гло­
бальным синтезом научных знаний. В на­
стоящее время становится всё очевид­
нее, что достигнуть успеха в познании 
фундаментальных свойств Вселенной 
возможно только на основе интеграции 
знаний об окружающем мире, включа­
ющем физический мир, мир химичес­
ких превращений и царство живых су­
ществ. Процесс интеграции знаний при­
водит к размыванию границ между на-



умными дисциплинами и возникновению 
на их стыках новых наук интегративного 
характера. Уже сейчас наибольший ин­
терес вызывают исследования, имеющие 
междисциплинарную направленность. 
Соответственно, содержание современ­
ного школьного химического образова­
ния должно отражать обозначенную ве­
дущую тенденцию современной науки — 
её интегративность.

3. Социально-практическим обоснова­
нием для использования интегративного 
подхода в обучении выступают целост­
ность человеческого феномена, единая 
система деятельности человека, единство 
науки и научного знания,теории и прак­
тики и др.

4. Дидактическое обоснование интег­
ративного подхода к отбору содержания 
учебных предметов заложено в самой идее 
профильного обучения. Как известно, 
традиционная система конструирования 
содержания образования предполагает от­
ражение структуры науки в структуре со­
ответствующего учебного предмета, пред­
ставляющего собой основы знаний той 
или иной науки. Такой подход способ­
ствует формированию их целостной сис­
темы по определённой дисциплине, в 
частности по химии. Процесс изучения 
школьного курса представляет собой ли­
нейное движение от основ науки к более 
сложным знаниям. В этом случае соблю­
даются их систематичность и преемствен­
ность. Однако такой подход к отбору со­
держания образования требует устране­
ния ряда недостатков.

Во-первых, как уже указывалось, со­
временная наука имеет тенденцию к ин­
теграции различных областей знания. Сле­
довательно, при отборе содержания об­
разования, в частности по химии, необ­
ходимо это учитывать.

Во-вторых, главным недочётом данной 
системы является слабая взаимосвязь 
учебных предметов: они существуют как 
бы сами по себе, независимо друг от друга. 
Это приводит к формированию у школь­
ников локальных представлений о науч­
ной картине мира.

Таким образом, имеются все основа­
ния для широкого внедрения интегратив­
ного подхода при отборе и конструиро­
вании содержания школьного курса хи­
мии на основе культурологической кон­
цепции.

Примером тому является использова­
ние в процессе обучения химии в сред­
ней и высшей школе

• теоретических основ интеграции 
основных химических понятий [7];

• теории и методики интегративного 
подхода к обучению химии в ПТУ 
[И; 12];

• потенциала межпредметных связей 
при обучении химии и физике [9], 
химии и математике [23], химии и 
биологии [3], химии и искусству 
[16; 17], химии и литературе [2; 13; 
и ДР-];

• принципа интегративности как од­
ного из ведущих принципов мето­
дической подготовки учителя хи­
мии в педвузе [21];

• принципа интегративности как си­
стемообразующего принципа не­
прерывной химико-методической 
подготовки обучающихся в системе 
«профильный класс — педвуз — 
профильный класс»;

• проблемно-интегративного подхода 
к реализации методической подго­
товки учителя химии [22];

• интегративно-контекстной концеп­
ции общего химического образова­
ния [10];

• интегративно-аксиологического 
подхода в общем химическом обра­
зовании [18].

Рассматривая ступени интеграции со­
держания образования, мы вслед за 
М.С.Пак [10; 12] выделяем следующие:

1. Межпредметные связи на основе ко­
ординации (согласования) учебных про­
грамм по родственным предметам с по­
зиции общности трактовки изучаемых 
объектов, явлений, процессов, понятий 
и с учётом времени их изучения.
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2. Конгломерация компонентов содер­
жания разных учебных предметов. Для 
данного направления интеграции харак­
терны «клочковатость» содержания и 
слабая внутренняя концептуальная связь 
между его компонентами.

3. Слияние и синтез в одном интегри­
рованном учебном курсе (разделе, теме) 
компонентов содержания разных учебных 
предметов.

Первые две ступени выступают как не­
завершённые стадии интеграции, а пос­
ледняя — как её завершение.

Таким образом, мы определили основ­
ные теоретические подходы к осуществ­
лению интеграции содержания школьно­
го химического образования. Но любая 
педагогическая интеграция значима толь­
ко в том случае, если она способствует 
качественным изменениям личности учени­
ка. Этой же точки зрения придерживает­
ся Н.К.Чапаев [19], который считает, что 
исходным и одновременно конечным 
пунктом педагогической интеграции яв­
ляется человеческая личность во всём 
богатстве своих отношений с миром.

Результатами интеграции будут выступать:
• новое знание — результат усвоения 

связей между знаниями из разных 
предметов (например, биолого-хими­
ческие, физико-химические, хи­
мико-искусствоведческие понятия);

• новое обобщённое умение (напри­
мер, умения в области физико-хи­
мического или биохимического эк­
сперимента);

• новые ценностные ориентации (на­
пример, формирование у школьни­
ков представлений о химии как о 
части общей культуры, потребнос­
ти в химических знаниях, преодо­
ление хемофобии и др.).

Компетентностный подход. В мировой 
образовательной практике сложились сле­
дующие сущностные характеристики 
компетентностного подхода:

• объединение интеллектуальной и 
практической составляющих обра­
зования;

• разработка его содержания в зави­
симости от предполагаемого резуль­
тата;

• отражение в содержании образова­
ния человеческой культуры во всей 
её структурной полноте.

В отечественной психолого-педагогичес­
кой науке этот подход обозначился в кон­
цепции развивающего обучения и оформля­
ется в рамках педагогики развития.

При реализации компетентностного 
подхода в состав содержания образования 
также включаются знания, способы дея­
тельности, опыт репродуктивной и твор­
ческой деятельности, ценностного отно­
шения к миру. Однако, как отмечалось 
ранее, компетентность предполагает об­
ладание определённым кругом знаний, 
возможность осуществлять соответствую­
щую деятельность, т.е. означает владение 
способами деятельности и наличие при­
обретённого опыта репродуктивной и 
творческой деятельности в сфере рас­
сматриваемой компетенции. Кроме того, 
деятельность невозможно осуществить без 
чёткой мотивации, в основе которой 
заложены ценностные отношения лич­
ности. Компетентность подразумевает 
также развитие способностей личности, 
необходимых для осуществления соответ­
ствующей деятельности.

Таким образом, с позиции компе­
тентностного подхода в содержание 
школьного химического образования 
включаются те же компоненты, что и в 
рамках культурологического, но акцент 
делается на способах деятельности, а зна­
ния становятся тем средством, без кото­
рого невозможно осуществить последнюю. 
Компетентностный подход близок лич­
ностно-деятельностному подходу, но бо­
лее продуктивен в силу того, что позво­
ляет выделить несколько обобщённых 
ключевых компетенций, объединяющих 
группу деятельности на основе сходных 
способов действий.

Личностно-деятельностный подход. 
Опираясь на работы известных психоло­
гов [1; 8; 14; 15; и др.], можно утверж­



дать, что личность формируется и раз­
вивается в процессе соответствующей 
деятельности.

Рассматриваемый подход, ставя в 
центр образовательного процесса лич­
ность школьника, предполагает создание 
условий развития его способностей и воз­
можностей для дальнейшей самореали­
зации, раскрытие индивидуальности уча­
щегося в процессе выполняемой деятель­
ности. В этом случае важным становится 
аспект самопознания, определения соб­
ственного отношения ученика к миру. 
Знания, так же, как при компетентнос- 
тном подходе, не являются самоценнос­
тью, они лишь средство обретения 
личностных смыслов, ориентации в 
мире, способ освоения различных видов 
деятельности человека.

Дополнение культурологического под­
хода личностно-деятельностным требу­
ет соотнесения предметного химическо­
го содержания с деятельностью школь­
ников, направленной на его усвоение. В 
ходе её выполнения происходит разви­
тие основных сфер культурологической 
структуры личности ученика.

Интегративный и личностно-деятель­

ностный подходы взаимосвязаны и до­
полняют друг друга.

В структуре самой познавательной де­
ятельности заложены интегративные на­
чала, определяющие логику личностно­
деятельностного подхода, устанавливаю­
щего соотношения между целями, мо­
тивами и условиями деятельности посред­
ством выполнения личностью конкрет­
ных действий. В связи с этим любая дея­
тельность, в сущности, — это интегра­
ция действий, приводящая к реальному 
результату и достижению цели. Следова­
тельно, уровень целостности конкретной 
познавательной деятельности определя­
ется объёмом и содержанием интегратив­
ных действий, обусловливающих её 
структуру. Накопление опыта такой дея­
тельности в учебном процессе будет спо­
собствовать появлению у обучаемых ка­
чественно новых умений и навыков.

Таким образом, разработанная в рам­
ках культурологической концепции ме­
тодология отбора и конструирования со­
держания школьного курса химии при­
звана обеспечивать в процессе его изуче­
ния целостность развития личности уча­
щихся.
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