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Целесообразность организации методической подготовки будущего учителя биологии и 
химии на основе интегративного подхода обоснована содержательными взаимосвязями биоло­
гических и химических наук, и как следствие межпредметными связями соответствующих 
учебных предметов. Важность реализации указанного подхода подкрепляет его позитивное 
влияние на характер субъективных отношений, развитие личности и профессиональных ка­
честв будущего специалиста, в данном случае будущего педагога.

Методическая подготовка будущего учителя биологии и химии должна иметь опережающий 
и практико-ориентированный характер, т е. она должна соответствовать требованиям современных 
образовательных стандартов и программ учебных предметов «Биология» и «Химия» для учащихся 
6-11 классов учреждений общего среднего образования Республики Беларусь. Современные норма­
тивные документы (образовательный стандарт и учебные программы) строятся на основе компе- 
тентностного подхода. В его основу положена идея формирования компетенций будущего учителя, 
из которых определяется цель и результат его методической подготовки. Компетентность опреде­
ляется как степень овладения будущими учителями той или иной компетенцией.

Цель работы состоит в теоретическом обосновании, разработке структуры и содержания 
понятия «интегративная предметно-методическая компетентность учителя биологии и химии».

Материал и методы. При разработке структуры и содержания понятия «интегративная 
предметно-методическая компетентность учителя биологии и химии» мы руководствовались 
образовательным стандартом и учебной программой учебных предметов «Биология» и «Хи­
мия», а также образовательным стандартом и учебным планом специальности «Биология и хи­
мия». Методологической основой работы явились научные труды по теории реализации компе- 
тентностного подхода в подготовке педагогов (В.В. Краевского, Э.Ф. Зеера, И.А. Ларионовой, 
Л.Ф. Ивановой и др.). В работе были использованы методы сравнительно-сопоставительного и 
системно-комплексного анализа нормативных документов, научной литературы, а также логи­
ческие методы исследования.

Результаты и их обсуждение. Проведенный анализ психолого-педагогической и мето­
дической литературы позволяет утверждать, что компетентностный и интегративный подходы 
не только не противоречат, но и взаимно обогащают друг друга. Основанием для такого утвер­
ждения является интегративная сущность самого понятия «компетентность», которая выступа­
ет интегральной характеристикой личности, которую можно приобрести в процессе обучения, 
обеспечивающего формирование соответствующих компетенций.

Основную структуру компетентности составляют умения, которые характеризуют эту го­
товность. Признаками готовности к профессиональной деятельности являются: положительное 
отношение к выбранной профессии, наличие специальных знаний, умений, навыков; сформи- 
рованность профессионально важных качеств; сформированные навыки самостоятельной твор­
ческой работы, овладение методами научного познания, способность к инновационной дея­
тельности, наличие способности к профессиональной деятельности, готовность к постоянному 
саморазвитию и самообразованию, способность к рефлексии; сформированность соответству­
ющих психологических качеств личности, черт характера, формируют особый стиль професси­
ональной деятельности и др. Г11. Компетентностный подход усиливает личностную и деятель­
ностную составляющую образовательного процесса.

Компетентность имеет интегративную сущность. Интегративная сущность понятия 
«компетентность» предопределила возможность для интеграции отдельных компетенций на 
более высоком уровне. Никакие компетенции не могут быть сформированы в рамках одной 
учебной дисциплины, и расчет на то, что в конце полного курса обучения полученные знания 
на разных предметах сами по себе трансформируются в интегративную сущность, которая поз­
волит специалисту быстро включиться в трудовую деятельность, по меньшей мере, наивен. Под 
интеграцией содержания обучения следует понимать процесс и результат объединения разоб­
щенных однородных компонентов содержания обучения в целостное образование [2].

570

Ре
по
зи
то
ри
й В
ГУ



Мы считаем, что основу интегративной компетенции составляет интегративная целост­
ность знаний, умений, способов и опыта будущей профессиональной деятельности специали- 
ста. В этом случае интегративная компетентность характеризуется как степень овладения бу­
дущим специалистом интегративной конкретной компетенцией.

Образовательный стандарт и учебный план специальности «Биология и химия» содержит 
блок общепрофессиональных дисциплин, связанных со спецификой педагогической профессии, 
и блок специальных дисциплин, непосредственно связанных со спецификой предметной подго­
товки будущего учителя. Для учителя биологии и химии в этот блок входят биологические (зо­
ология. ботаника, анатомия человека и др.) и химические (общая и неорганическая химия, ор­
ганическая химия, биологическая химия и др.) дисциплины. Содержание этих дисциплин свя­
зано соответствующими учебными предметами. Следовательно, в процессе изучения этих дис­
циплин формируется предметно-специальная компетентность педагога, в основе которой лежат 
интегративные взаимосвязи между биологическими и химическими дисциплинами и формиру­
емыми \ студентов умениями, способами и опытом деятельности.

П оскольку наш е исследование связано с предметно-методической подготовкой  будущ его 
учителя, то результатом такой подготовки должна стать предметно-методическая ком п етент­
ность будущ его учителя. В основу этого понятия полож ены  два аспекта: 1) понятие м етодиче­
ской компетентности педагога: 2 ) предметная сущ ность, определяю щ ая ее специфику.

Мы под методической компетентностью учителя понимаем совокупность методических 
знаний, умений и способов деятельности, необходимых для качественного выполнения учите­
лем учебно-методической деятельности, направленной на обучение, воспитание и развитие 
учащихся. Предметно-методическая компетенция характеризуется спецификой содержания 
форм, методов п средств обучения конкретного учебного предмета. Следовательно, при изуче­
нии биологических дисциплин, методики обучения биологии у студентов формируется пред­
метно-методическая компетентность по биологии. Аналогичным образом следует говорить о 
предметно-методической компетентности по химии. Результатом интегративной методической 
подготовки будущего учителя биологии и химии выступает его интегративная предметно­
методическая компетентность, под которой мы понимаем интегративное личностное качество, 
имеющее интегративную сущность. Предметно-методическая компетентность -  степень овла­
дения предметно-методическими компетенциями, сформированными на интегративной основе.

В структуре понятия «интегративная предметно-методическая компетентность учителя 
биологии и химии» мы выделяем три основных компонента: общеметодический, частномето­
дический и личностный (рисунок 1).

Рисунок 1 -  Структура понятия «интегративная предметно-методическая компетентность
учителя биологии и химии»
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Профессионально-методической компетенции учителя биологии и химии формируются при 
изучении студентами курсов методик преподавания биологии и химии, которые включают обще­
методический и частнометодический компоненты. На их основе в содержании учебных программ 
по методикам преподавания биологии и химии были выделены два раздела: «Общие вопросы 
методики предметного обучения» и «Частные вопросы методики предметного обучения».

Раздел «Общие вопросы методики предметного обучения» включает цели, структуру, 
содержание, формы, методы, средства и технологии обучения биологии и химии. Содержание 
данного раздела является интегративным, что позволяет формировать у студентов 
общеметодические компетенции. В данном разделе сосредоточено основное содержание 
дидактики биологии и химии. Содержание раздела «Общие вопросы методики предметного 
обучения» позволяет устранить дублирование и разногласия изучаемых вопросов, а у будущего 
учителя биологии и химиии сформировать единые, универсальные, методические компетенции 
на основе интегративного подхода.

Частнометодический компонент формируется при рассмотрении студентами методики 
преподавания частных вопросов курсов биологии и химии. В этом компоненте мы выделяем 
две составляющие: биологическую и химическую. Несмотря на специфику и научное содержа­
ние учебных предметов «Биология» и «Химия», биологическая и химическая составляющие 
имеют единый набор структурных элементов (содержание учебного предмета, организация 
обучения и методика изучения важнейших тем и разделов). При этом формируемые компетен­
ции у студентов имеют единое дидактическое обоснование (значение), но отличаются предмет­
ным содержанием. Этот факт ещё раз подтверждает необходимость организации методической 
подготовки учителя биологии и химии на основе интегративного подхода [3].

Заключение. Таким образом, предложенные намиструктура и содержаниепонятия «инте­
гративная предметно-методическая компетентность учителя биологии и химии» являются тео­
ретической основой для разработки соответствующей системы подготовки педагога, учебно­
методического обеспечения и методики организации занятий.
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В процессе преподавания важнейшую роль играет успешная коммуникация с обучаю­
щимся. Следовательно, умения организации эффективного общения, установления контакта со 
студентами выступают основным условием профессионализма преподавателя. Вместе с тем, 
как отмечает О. Б. Сиротинина, «самым главным профессиональным риском является риск не­
полного понимания», который регулярно появляется при коммуникативном взаимодействии 
профессионала с непрофессионалом, в связи с чем подчёркивается необходимость заботы об 
адресате, его адекватном восприятии сообщаемого [1, 62].

Очевидно, что в условиях образовательного процесса обозначенная проблема обретает 
особую актуальность, если в роли адресата выступает студент-инофон, а тем более -  китайский 
студент, для которого кардинальные различия систем русского и родного языков требуют пол­
ной мыслительно-речевой перестройки. При этом, как показывает опыт работы, данное обстоя­
тельство учитывается в основном лишь преподавателями русского языка.

Цель нашего исследования -  проанализировать доступность русской речи преподавате­
лей, работающих с иностранными (китайскими) студентами.
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