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Romske dieta v materskej $kole

Deti z marginalizovanych rémskych komunit, ktoré prichddzaju do materskej Skoly maji rozne problémy
so zaskolenostou a najmd jazykovil bariéru. Skolskii pripravenost méZeme u deti zistovat' réznym spésobom,
ale pre tieto deti existuji Specidlne testy. Kazdad lokalita, v ktorej Ziju deti z marginalizovanych rémskych
komunit, md svoje specifikd a preto je velmi taZké porovndvat deti medzi sebou. Preto sme prieskum
zamerali na jednu matersku $kolu a na ndzory uciteliek na pripravu ich deti na vstup do zdkladnej skoly.

Klucové slovd: dieta, edukdcia, pripravenost’ na $kolu.

Roma child in kindergarten

Children from marginalized Roma communities coming into kindergarten have different problems of edu-
cated and in particular the language barrier..School readiness in children can detect different ways, but for
these children there are special tests. Each locality in which they live children from marginalized Roma com-
munities, has its own specifics and therefore it is very difficult to compare children with each other. There-
fore, we survey focused on one kindergarten and opinions on teachers to prepare their children for entry into
primary school.

Key words: child, education, school-readiness.

Slovenska republika patri medzi krajiny s najvac¢Sou rémskou komunitou. Riesenie
otazky ich vzdelavania je v poslednych rokoch povaZované za jednu z déleZitych uloh
nasho Skolstva. Hlavnym poslanim Skolstva je umoznit dietatu (Ziakovi) osvojit’ si kom-
petencie, ktoré bude méct aplikovat' v praktickom Zivote.

Téma prispevku sa venuje problematike pripravenosti romskeho dietata na vstup do
zakladnej Skoly, a to z pohl'adu materskej Skoly a rodiny. Touto problematikou sa au-
torka dlhodobo venuje. Téma deti z marginalizovanych rémskych komunit je v sicasnej
dobe na Slovensku vel'mi aktudlna. TakZe danou problematikou sa zaobera nielen prax
ale aj tedria z roznych uhlov pohladu [1; 2; 3; 4; 5; 6; 7 a 8].

Romskou problematikou sa intenzivne zaobera aj vlada SR. Spomenieme niektoré za-
sadné dokumenty, koncepcie, projekty suvisiace s danou problematikou. Napriklad Za-
sady vladnej politiky k Romom schvalené uznesenim vlady SR ¢. 153/1991 navrhovali
rieSenie v oblastiach, v ktorych sa pocitoval problém - v etnickej, socialnej, kultirnej,
vzdelanostnej a ekonomickej. Od roku 1990 funguje Komisia pre pastoraciu Romov pri
Konferencii biskupov Slovenska. V roku 1994 vznikol dokument Memorandum Rémov,
ktory prijali a schvalili ucastnici konferencie Romovia na Slovensku a v Eurépe. V roku
1997 sa prijali Koncepcéné zamery vlady SR na rieSenie problémov Réomov v sicasnych
spolocensko-ekonomickych podmienkach. Vladnou stratégiou na rieSenie problémov
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romskej narodnostnej menSiny bol vroku 1999 deklarovany aj zamer komplexne
a systémovo riesit vychovu a vzdeldvanie rémskych deti i dospelych Rémov. Vlada SR
schvalila v roku 2000 rozpracovanie stratégie do konkrétnych opatreni. V roku 1998 bol
realizovany program PHARE - ZlepSenie situacie RGmov na SpiSi. Projekt PHARE 1999
Program tolerancie k mensinam je urceny vSetkym narodnostnym a etnickym mensinam
v Slovenskej republike.

Projekt PHARE 2000 ZlepsSenie situacie Romov v Slovenskej republike. V ramci pro-
gramu PHARE 2001 sa realizovali dva komplexné projekty: projekt Problematika ro-
mskej menSiny a projekt Infrastruktira pre romske osady. V roku 2002 schvalila vlada
SR vo vztahu k rémskym komunitdm Komplexny rozvojovy program rémskych osad
a Program socialnych terénnych pracovnikov.

Narodny program vychovy a vzdeldvania v SR na najbliZsich 15 aZ 20 rokov v casti
Ciel'ovy stav vychovy a vzdelavania hovori o pristupe k vysSiemu vzdelavaniu deti zo so-
cidlne menej podnetného prostredia, o venovani osobitnej. pozornosti romskym
obyvatelom, mensSinam, ako aj o zabezpeceni prava rodicov na slobodnu vol'bu vzde-
lavania deti. Vroku 2001 bola operativnou poradou ministra Skolstva schvalena Kon-
cepcia vychovy a vzdelavania rémskych deti a Ziakov.'Tato koncepcia prvykrat kom-
plexne rieSila za cely Skolsky systém moZnosti skvalitnenia vychovno-vzdeladvacieho
procesu romskych deti a Ziakov. Koncepcia bola vypracovana v sulade s dlhodobou Kon-
cepciou rozvoja vychovy a vzdelavania v SR - projektom Milénium a Narodnym pro-
gramom vychovy a vzdelavania SR na najbliZ$ich 15 = 20 rokov. Programové vyhlasenie
vlady SR koreSponduje s Koncepciou a jeho prijatim sa vytvorili aj spolo¢ensko-politické
predpoklady pre jej UspesSnu realizaciu v skolskej praxi.

Autori [5] nadviazali na projekt MILENIUM apiliere tvorivo-humanistickej vychovy,
ktoré Specifikovali a doplnili o pedagogické zvlastnosti vychovy a vzdeldvania rémskych
deti a Ziakov a vypracovali systém DROMUS, ktory sa snazi opisat’ a postrehnut systém
edukacie s akcentom na zvlastnosti' Rémov na Slovensku. Systém ma svoju logicku, ra-
cionalnu, ale aj empiricko-realiza¢nu validitu a flexibilitu.

Ziskat informacie o problematike pripravenosti romskych deti na $kolu nie je jed-
noduché. Nie vSetky deti navStevuju materské Skoly. V materskych Skolach si rémske
deti vacsinou integrované medzi majoritu alebo su segregované do cisto romskych tried.
Pri realizacii vyskumu sme sa stretli s ochotou vSetkych zainteresovanych a preto im
patri Uprimné pod'akovanie za spolupracu.

Charta OSN o l'udskych pravach z roku 1948 zdoraziiuje, Ze kazdé dieta bez ohl'adu
na narodnost, rasu €i naboZenské vyznanie ma pravo na vzdelavanie zamerané na
rozvoj jeho osebnosti. Dohovor o pravach dietata z roku 1989 stanovuje, Ze pri vzde-
lavani dietata sa ma reSpektovat jeho kultirna identita, jazyk a vlastné hodnoty, ako
i narodné hodnoty Statu, v ktorom dieta Zije, a Statu, z ktorého prichadza. Ustava Slov-
enskej republiky ako zakladny zakon nasho Statu stanovuje, Ze vzdelanie je bezplatné,
¢im sa vytvara priestor a podmienky na vzdelavanie pre vSetky deti bez rozdielu.

Nikna svete nie je schopny ovplyvnit Zivot a budtcnost deti tak, ako jeho rodicia. Oni
su prvymi ucitel'mi svojich deti. Spdsob, ako sa k nim spravaju, ako s nimi zaobchadzaju,
avzory, aké im davajy, ich ucia otom, aky je Zivot. Deti su sustavne aj pod inymi
vplyvmi, ktoré ich formuju. Rodi¢ia méZu pomoct detom chapat a rozumiet lI'ud'om,
ktorych stretavaju, analyzovat to, ¢o vidia v televizii a ¢itaju v ¢asopisoch. Najviac im
moZu pomodct prostrednictvom inStiticie, ktora je druhou najddleZitejSou v Zivote
kazdého dietata - prostrednictvom Skoly. Vstup do Skoly je vyznamnym medznikom
v Zivote dietata, pretoZe sa zasadne meni jeho pozicia v socidlnom prostredi i jeho so-
cidlne roly. Z dietata, ktoré bolo prevaznu Cast svojho Zivota medzi svojimi najbliZ$imi
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I'ud'mi a jeho najcastejSou ¢innostou bola hra, stava sa dieta, ktorému do Zivota vstupuju
novi l'udia, nové povinnosti, nové pravidla a ono samo sa stadva sucastou Uplne nového
socialneho prostredia.

Ak dieta navstevuje matersku Skolu pred vstupom do zakladnej Skoly, tdA ho moze
pripravit po vSetkych strankach (kognitivnej, socio-emocionalnej, perceptudlno-
motorickej), aby prechod z materskej Skoly do =zakladnej Skoly bol plynuly
a bezproblémovy. Doélezity je pristup ucitelov kdietatu a spolupraca medzi naj-
dolezitejSimi inStitdciami v Zivote kazdého z nas, a to rodiny a materskej skoly.

Problémy romskeho dietata pri prechode z materskej Skoly do zakladnej Skoly

Dieta, ktoré je sposobilé na povinnu Skolsku dochadzku, ma radost’ z novych poznatkov,
prejavuje zaujem a usilie pri osvojovani si novych informacii. Predc¢asné, ale aj oneskorené
zaSkolenie dietata moze byt zdrojom vaznych problémov v jeho spravani a uceni.

UZ v materskej Skole si ucitel'’ky vS§imaju u deti rozne neurotické prejavy ako zajaka-
vost, nechutenstvo, bojazlivost, tiky a iné. Pre také dieta by vstup do zakladnej Skoly bol
traumou, zaciatkom vlastnych neuspechov, nepretrzitych, na seba nadvazujiacich prob-
lémov. Preto je potrebné im predchadzat, aby nevyustili.do zdporného vztahu ku Skole.
0 vySetreni Skolskej pripravenosti mame uvazZovat vtedy, ked' dieta [9, 13]:

je vel'mi zivé, hravé, nevydrzi dlhSie pri jednej ¢innosti,

nerado kresli, ceruzku drZi striedavo v pravej a I'avej ruke, nie je dost zrucné,

ma tazkosti svyslovnostou, malo rozvinutu rec, ak je bojazlivé, odmieta kontakt
s druhymi,

nechodilo do materskej Skoly,

je sice zrelé a celkovo vyspelé, ale v rodinnom prostredi su vel'ké zmeny,

trpi na opakované a Casté choroby,

nie je samostatné v sebaobsluhe.

Pre potreby zistovania skolskej zrelosti, pripravenosti a sposobilosti sa v praxi pouzi-
vaju testy, ktoré uvadzame v tabulke 1.

Odbornymi institiciami na zistovanie pripravenosti na skolu st Centra pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie. Si v kazdom okrese, obvode a kazda, najma
materskd, Skola svysSim poctom rémskych deti by mala s centrom spolupracovat.
Skuseni pracovnici sa pokisia najst priciny nedostato¢nej pripravenosti a poradia, ako
nedostatky napravit.

Tabulka 1 - Porovnanie testov Skolskej zrelosti, pripravenosti a spésobilosti

Orientacny test Testy Skolskej sposobilosti pre
Skolskej zrelosti socidlne  znevyhodnené  deti
(J. Jirdsek) je modi- | R test modifikovany Zelinom (VUDPAP)

fikdciou  Kernovho autori: =~ Barbora  Mesarosova
testu Skolskej zrelos- a Marta Maruskova

ti

1. uloha: Kresba I'ud- | 0. udloha: Meno apriezvisko | Nadviazanie kontaktu (kresba
skej postavy (povedat) ludskej postavy)

1. tiloha: Postava (nakreslit) 1. subtest: Ulohy zamerané na po-

sudzovanie rozmerov, mnozstva

2. uloha: Napodobenie
napisanej vety

3. tloha: Odkreslenie
skupiny 10 bodiek

2.uloha: Odpovede na otazky (di-
agnostikovanie predstavivosti,
myslenia, abstrahovania, porozu-
menie pouZzivania predmetov, cha-
panie slov)

a poradia - 8 uloh

2. subtest: ulohy zamerané na po-
sudzovanie vizualnej percepcie - 8
uloh
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3. tloha: napodobnit pisané pismo
4.tiloha: kruh, Kkrizik, trojuholnik
diagnostikovanie umyselnej
pozornosti, sustredenosti,
vytrvalosti, samostatnost pri praci
5. tloha: odkreslovanie skupiny
bodiek

6.tuloha: reprodukovanie pribehu
(diagnostikovanie slovno-logickej
pamate, chapanie pocutej reci)

7. Uloha: odpovede na poctové
otazky (diagnostikujeme pocltové
schopnosti, ovladanie ¢isel, pocita-
nie)

8. uloha: diagnostikujeme poznanie
farieb

9. tiloha: diagnostikujeme socialne
zrucénosti, inteligenciu

10. uloha: tri rozkazy (diagnostiku-
jeme porozumenie objektivnych
poziadaviek, pamat, stustredenost)

3. subtest: Ulohy zamerané na
posudzovanie rekogni¢nych
schopnosti (s ohladom na
reverznu tendenciu) - 5 uloh

4. subtest: dlohy zamerané na
porozumenie nazornym
situdciam ana Kkategorizaciu
objektov - 5 tloh+4ulohy

5. okruh uloh st zamerané na
posudzovanie Skolskej zrelosti
v oblasti myslenia - 7 tloh

6. subtest: ilohy zamerané na po-
sudzovanie . jemnej motoriky
anapodobnovanie vzorov - 8
uloh

7. subtest: Glohy zamerané na po-
sudzovanie Urovne porozumenia
vyucovacieho jazyka - pomeno-
vanie 30 vybranych slov

8. subtest: dlohy zamerané na
poznavanie geometrickych tvarov

samostatnost) aich vztahov - 6 tloh
11. tdloha: poznanie vyznamu slov
rozliSovanie medzi slovami (diag-
nostikovanie pasivnej slovnej za-
soby)

12. tloha: symbolickd pamat

Je teda zjavné, Ze urcenie Skolskej sposobilosti u ¢o najvacsieho poctu deti v roku
pred vstupom do zakladnej Skoly je nevyhnutnost, ak chceme predchadzat problémom
akéhokol'vek druhu pri prechode z materskej Skoly do zadkladnej Skoly. V sicasnej dobe
sa v Skolskom prostredi stretdvame coraz CcCastejSie s problematikou zaSkol'ovania
a vzdelavania deti z malo podnetného rodinného prostredia. Myslime tym deti, ktorym
sa nedostava adekvatna starostlivost a primerana pozitivna stimuldcia zo strany
najblizsich - rodi¢ov. Problémy u rémskych deti sa prejavuji najma v nasledujicich ob-
lastiach:

neovladanie slovenského jazyka, slaba slovna zasoba a vyjadrovacie schopnosti,

obmedzena pozornost, trpezlivost, vytrvalost a sebaovladanie,

slabo rozvinuta jemna motorika a s tym spojena grafomotorika,

odlisné skusenosti, zaZitky a vedomosti o svete,

ina¢ nasmeroyvané intelektualne potreby a zaujmy,

absencia zrucnosti a navykov potrebnych pre vstup do 1. ro¢nika zakladnej Skoly [10, 7].

Z toho vyplyva, Ze viaceré Skolské zlyhavania nepramenia z primarnej mentalnej insu-
ficiencie Ziakov, ale z jednoduchého faktu, Ze tieto deti nemaju osvojené zdkladné so-
cidlne a pracovné navyky, ktoré si nevyhnutnym predpokladom pre tspeSné zaskolenie
[11, 21].

Ak si uvedomime v plnom rozsahu, s akou nevyhodnou uroviiou psychomotorického
vyvinu prichadza také dieta do materskej Skoly alebo do zakladnej Skoly, a pridame
k tomu staZené komunikacné schopnosti v zmysle neovladania spisovného jazyka, mali
by sme si priezracnejSie vidiet, aka tazka a niekedy beznadejna je pozicia dietata zo so-
cidlne znevyhodneného prostredia. RieSenie uvedenych problémov vidime v bezplatne;j
povinnej dochadzke romskych deti do materskej Skoly.
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Pre vacsSinu rémskych deti je prvy ro¢nik v podstate eSte iba pripravou na vzde-
lavanie. Ako sme uZ spominali vysSie, pre mnohé rémske deti (hlavne zo segregovanych
osad) je Skola neznamym, cudzim, vysoko formalizovanym a institucionalizovanym
prostredim. Zvladnutie uciva predpoklada pravidelni domacu pripravu a ¢asto aj pomoc
rodi¢ov. So zvySujicimi sa ro¢nikmi v Skole sa zvySuju aj naroky na domdacu pripravu.
Nadané deti tento tlak v nizsich ro¢nikoch eliminuju svojim prirodzenym nadanim, ale
vo vyssich ro¢nikoch uZ nie si schopné tlak informacii absorbovat’ a prirodzene zlyhava-
ju. Najma vo vysSich roc¢nikoch, ak su konfrontované so svojim zlyhavanim, maju ten-
denciu vyhybat sa Skole a volia stratégiu uzatvarania sa medzi svojich [12].

Pre rémske deti je vstup do zdkladnej Skoly vacsinou dramatickejsi. PociatoCné
nadSenie vel'mi rychlo vystriedaju obavy, strach, pocity zlyhania, netispechu. Tieto deti
Celia okrem kultirnej a etnickej odlisnosti i socidlnemu znevyhodneniu, Co sposobuje
vazne adaptacné taZzkosti v zaciatkoch sSkolskej dochadzky. Pri¢iny svojho netspechu
moZno nedokdzu pomenovat, avSak preZivaju ich v podobe kazdodennych obav a ne-
ist6t, ktoré sa im s institiciou Skoly spajaju.

Luptdkova [13] sa zamySla nad Styrmi pricinami neuspechu rémskych deti
v zaciatkoch Skolskej edukacie. Prva pricina: Ked v Skole je vSetko iné; Druha pricina:
Nikto ma tam nema rad; Tretia pri¢ina: Ked uéenie je také tazké; Stvrta pric¢ina: Ked ja
tam nikomu nerozumiem.

Niektori autori skimali vplyv socidlneho postavenia romskej rodiny a vzdelania
rodicov na Skolsku uspesnost ich deti. Zistili, Ze vacSina tzv. problémovych deti pocha-
dza zo socialne niZ$ich vrstiev, s niZ$im vzdelanim rodicov. Definovali tzv. nevyhodné
faktory:

obaja rodicia dosiahli iba zakladné vzdelanie,

dieta ma troch a viacerych stirodencoy,

v poradi surodencov je dieta aZ na tretom alebo d’alSom mieste,

rodina Zije v stiesnenych bytovych podmienkach,

matka sa nezaucila v ziadnom zamestnani,

rodicia nevlastnia Ziadne knihy ani si ich nepoZiciavaju,

rodicia necitaju Casopisy,

oneskoreny vyvin reci,

chyby reci dietata [14, 12].

Hudecova [15, 226] tvrdi, Ze nedostato¢na motivacia k vzdelaniu a vzdelaniu svojich
deti je pri¢inou dalSich problémov, ktoré sa prejavuju skolskou netspesnostou réom-
skych deti, va¢Sou intenzitou prispdsobovacich tazkosti, ich pretrvavanim. Aj napriek
uvedenému z vyskumov [16] vyplyva, Ze rémski Ziaci navStevuju Skolu radi. Pa¢i sa im
vacSinou materidlne vybavenie triedy (75 %), viacerym (30 %) sa nepacia bitky medzi
spoluZiakmi. S prostredim triedy su vSetci Ziaci spokojni, no chyba im telocviciia, ihrisko,
ale aj viac kresieb a hier. Medzi najobl'ibenejSie Cinnosti, ktoré v Skole vykonavaju, patri
kreslenie (70 %), naopak Ziaci neobl'ubuju citanie. Z vyucovacich predmetov maju roé-
mski Ziaci najradSej telesnu vychovu (30 %), ani jeden neuviedol slovensky jazyk.
V slovenskom jazyku ide o ¢innosti ako Citanie a pisanie, ktoré im spdsobujui znacné
tazkosti.

Portik [3, 60] uvadza Statistické udaje o tispeSnosti v edukacnom procese:

V Skolskom roku 1976/77 z celkového poctu 678 383 Ziakov neprospelo 9 584, ¢o je
1,41 %. Z celkového poctu 44 636 romskych Ziakov neprospelo 5 714, ¢o je 12,80 %.

V Skolskom roku 1990/91 z celkového poctu 720 326 ziakov neprospelo 12 098, co je
1,67 %. Z celkového poctu 42 727 romskych Ziakov neprospelo 7 017, ¢o je 16,42 %.
Rozpatie 14 rokov ukazuje na mierny narast neuspesSnych Ziakov celkom, ale u rém-
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skych Ziakov tato dynamika je vyraznejsia.

V Skolskom roku 1999/2000 z celkového poctu 671 706 Ziakov neprospelo 16 203, ¢o
je 2,41 %. Z celkového poctu ziakov neprospelo 1,33 % zo socialne znevyhodneného
prostredia. Nevieme presne, kol'ko z tychto Ziakov bolo romskych, ale uvadzame, Ze
z celkového poctu neprospievajucich je 55,22 % zo socidlne znevyhodneného prostredia.

27,10 % z neprospievajucich ziakov zo znevyhodneného prostredia neprospieva v 1.
ro¢niku, 16,3 % v 5. ro¢niku. NajproblémovejSim sa ukazuje vstup tychto deti do Skolo-
vania, ¢o vyvolava potrebu skiimania pri¢in tohto javu. Je potrebné zistit, aky je podiel
endogénnych alebo exogénnych cinitel'ov.

Kolektiv autorov (2006, s. 15) uvadza dalSie Statistické udaje: v skolskom roku
2000/2001 zcelkového poctu 649 980 Ziakov neprospelo 15 924, ¢o je 2,45 %.
Z celkového poctu 4 654 romskych zZiakov neprospelo 59,01 %.

V Skolskom roku 2004 /2005 z celkového poctu 553 902 Ziakov neprospelo 14 916, ¢o
je 2,69 %. Z celkového poctu 3 454 romskych Ziakov neprospelo 65,42 %.

Podiel Ziakov, ktori su netspesni pri plneni skolskej dochadzky sa dlhodobo pohybuje
okolo 2,5% to znamena, Ze kazdorocCne opakuje niektory ro¢nik 25 z 1 000 Ziakov.

Na druhej strane treba povedat, Ze v hodnotovej orientacii Romov vzdelanie nezau-
jima vysoké postavenie. Vysledky prdce zdkladnych skol, skiisenosti ucitel'ov jednoznacne
potvrdzuju, Ze romske deti do prvého rocnika zdkladnych skél nastupuju s handicapom v
oblasti jazykovej, jemnej motoriky, socidlnej a kultiirno-spolocenskej.

Nepripravené dieta na Skolu

Vstupom do zakladnej Skoly sa radikalne meni Zivot dietata, ale i jeho socidlne post-
avenie. PredsSkolské dieta sa stava skolakom, ziskava novu socidlnu rolu. Rozhodujuce je,
Ze sa meni jeho ¢innost, ktora sa z hry prestuva do-oblasti Skolskej prace, u¢enia. Tento
prechod od hry k pravidelnému uceniu byva niekedy nahly a neraz mo6ze spdsobit’ ro-
zlicné adaptacné problémy u dietata [17].

Niektoré deti sa po nastupe do Skoly tazko prisposobuju skolskému reZimu. Objavuja
sa u nich problémy so sustredenim, hravestou, s podriad'ovanim sa kolektivu a vedeniu
ucitel’ky. Hrajui sa, ruSia nadmernou pohyblivostou, ako aj neustdlym vykrikovanim
arozpravanim. Takéto chovanie je zdrojom problémov a zaostdvanim vo vyucbe.
Nasledkom je zniZovanie sebahodnotenia dietata, zniZenie zaujmu o Skolu a vznik
rodinnych problémov, pretoZe rodicia ¢asto nechapu, ¢o je pri¢inou vzniku tejto situacie.
Mo6ze dokonca dojst’ ku konfliktu medzi rodi¢mi a Skolou [18, 110].

Takéto deti, u ktorych mozno z akychkol'vek dévodov predpokladat’ zlyhanie v skole,
moZeme oznacit pojmom ,rizikové deti“. Patria sem deti socidlne slabSich rodicov, deti
z malo podnetného rodinného prostredia, narodnostné minority, deti s poruchami reci,
deti ohrozené poruchami ucenia z dévodu dedic¢nosti a pod. Oznacenie rizikové diet'a nie
je nalepkou, ale signdlom k tomu, aby bola dietatu venovana Specialna starostlivost
[18,112].

Na zaklade zistovania Skolskej pripravenosti mézeme identifikovat jednotlivé typy
nedostatocnej pripravenosti, ohrozujucej Skolsku uspesSnost dietata. Podl'a vysledkov
vyskumu (Valentova, 1989), ktoré koreSponduju is najnovSimi Statistickymi udajmi
z prieskumu IPPP CR (1997), mozno konkretizovat niektoré varianty neuspokojivej
Skolskej pripravenosti - napr. deti vyrazne retardované, deti s mierne podpriemerne
rozvinutymi dispoziciami, deti ,klasicky nezrelé, deti s nerovhomernym vyvojom jed-
notlivych psychickych funkcii [20, 221-222].

Pri¢iny Skolskej nepripravenosti si rézne azvycajne neposobia izolovane, ale vo
vzajomnych suvislostiach a kombinaciach [21,21]. Podl'a [17,104-105] zakladné priCiny
Skolskej nepripravenosti deti su:
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nedostatky vo vychovnom prostredi,

nedostatky v somatickom vyvoji,

neurologicky povahovy vyvin,

rané posSkodenie CNS,

vyrazne podpriemerny intelekt aZ oligofrénia.

Docasnu Skolsku nespdsobilost je potrebné odliSit od trvalej nespdsobilosti. Za
docasnu nesposobilost pokladame pripady, ked' dieta nedosiahlo potrebnu spdsobilost’
na Skolu, lebo jeho vyvin bol spomaleny, zastaveny. Trvalu nesposobilost’ charakterizuje
natrvalo zastaveny psychicky vyvin. Takéto dieta zvyCajne nikdy nedosiahne. Uroven
Sestrocného dietata.

Ulohou rodi¢ov a pokial' dieta navstevuje materskd $kolu aj tilohou uciteliek je ¢im
skér odhalit’ a identifikovat predpokladané sklony ku Skolskej nepripravenosti. DneSny
pedagogicko-poradensky systém je na vysokej Urovni a pri v€asnom. zasahu dokaZe
dietatu pomoct, vytvorit mu individualny plan atym predist mnohym tazkostiam,
ktoré m6zu v nemalej miere negativne ovplyvnit buduci vyvoj detskej osobnosti.

Systematicky pohl'ad na Skolsku zrelost a pripravenost umoZiiuje realizovat opatre-
nia ako smerom k dietat'u, rodine, tak aj k materskej azakladnej Skole. Materska Skola
ako sucast vzdelavacieho systému reflektuje vo. svojej . c¢innosti poziadavky
nasledujuceho stupna vzdelavania a okrem iného pripravuje budiceho Skolaka. Pri pre-
chode dietata do zakladnej Skoly berieme do Gvahy okolnosti na strane dietata, rodiny,
materskej i zakladnej Skoly. Zaroven je reSpektované pravo rodi¢ov poZiadat o odklad
Skolskej dochadzky [22, 230]. VSetky tieto fakty by mali naSim detom zabezpecit ¢o
moZzno najprirodzenejsi nastup do zakladnej Skoly a nasledne ich spravny rozvoj.

Na zaver mozno konstatovat, Ze najma pre oblast predprimarneho vzdelavania plati
stale aktudlny vyrok ucitel'a ndrodov Komenského, ktory je v dejinach pedagogiky pov-
azovany za zakladatel'a a najvacsieho didaktika: ,V ¢loveku je len to pevné a stdle, ¢im na-
siakne mlady vek, ako rozloZi mlady strom svoje vetvy nahor, nadol a na strany, tak ich ro-
zloZi po sto rokov, kym ho nezotnii.”

Problematika jazyka v materskej Skole

DoéleZité miesto v Programe vychovy a vzdelavania deti v materskych Skolach (1999)
patrilo rozvoju reci a to najméa prostrednictvom jazykovej vychovy, ktora bola integru-
jucim ¢&initelom vo vsetkych vychovnych zlozkach. V Statnom vzdeldvacom programe
ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie (2008) nemame Specidlne pomenovanu jazykovu
oblast, tak ako v predchadzajucom kurikularnom dokumente vychovnu zlozku, ale vo
vzdelavacich oblastiach v réznej miere je zahrnuta aj jazykova podoblast. Intenzivnejsie
je zastupena v kognitivnej oblasti v kazdom tematickom okruhu. Jazykovej oblasti venu-
jeme zvySenu pozornost. Pri rozvijani re¢i mame na pamati, Ze detom treba poskytovat
spravny recovy vzor. Nemyslime tym len spravnu vyslovnost, ale aj stavbu viet, vyrazov,
slovnych spojeni pri jednotlivych spdsoboch tvorivého rozpravania. Recovy priklad na-
vodzuje detom nové slovné spojenia, slovné konstrukcie. Osobitnd pozornost venujeme
dialogu, ktory je zakladom na rozvinutie viazanej monologickej reci. Na zaklade vlast-
nych poznatkov a skdsenosti moéZeme povedat, Ze rémske deti prichadzaju do
predSkolského zariadenia shendikepom najma vjazykovej oblasti. Zretelna je
skutocnost, Ze romske deti ovladaju malo slov vyucCovacieho jazyka, pricom zZiak prvého
ro¢nika by mal pouZivat zhruba 3 500 slov. Chudobna slovna zasoba a zla vyslovnost su
nezanedbatelnymi pri¢inami ich zaostavajiceho rozumového vyvinu.

Rozumovy vyvin dietata pocas celého predsSkolského obdobia priamo zavisi od
rozvijania reci. Stale dokonalejsSie a hlbSie osvojovanie jazykovych prostriedkov aich
pouzivanie slizi na rozvijanie poznania dietata a naopak, rozvijanie poznania podporuje
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rozvoj reci. Oneskorenie vo vyvoji rec¢i brzdi udeti utvaranie vztahu k okolitej
skutocnosti, ako aj rozvoj styku s ostatnymi [23, 31].

Mnohi ucitelia, ktori prichadzaju do styku s romskou populaciou Casto konstatuju, Ze
ked’ chct porozumiet hlasu srdca svojich Ziakov, poznat ich zazitky, pocity, narazaju na
mnozstvo problémov. K najzavaznejSim znich patri problém komunikacie. Rodicia
zvacsa hovoria iba rémskym narec¢im, vacSina deti z romskeho prostredia nevie komu-
nikovat [24]. K faktorom, ktoré najviac prispievaji k dobrej komunikacii, patria otvore-
nost a prejavenie citov. Ako vyplyva z patologie prostredia, romske deti nevedia ot-
vorene prejavit svoje city, nie je u nich vyvinuta empatia. Ich re¢ovy prejav jecobsahovo
chudobny, netaktny. Najvacsim nedostatkom pri rozhovore je, Ze nevedia poc¢ivat jeden
druhého, casto sa prekrikuju. Odovzdavat a prijimat informacie sa dieta uci pocas vyvi-
nu. Vzhl'adom na vysoky pocet deti v rodine sa pozornost matky sustred'uje na naj-
menSie dieta. Matka sa nestac¢i venovat kazdému dietat'u, straca sa tu kontakt, a to je
d'alsi faktor, ktory ovplyviiuje komunikaciu. Na re¢ovu vybavu dietata pred vstupom do
Skoly ma teda socialne prostredie, v ktorom dieta funguje, vyrazny vplyv.

Rec je v Skole nositelom vzdelavania a zaroven predmetom, ktory si dieta osvojuje.
Jej ustnou alebo pisanou formou dietata prezentuje vysledky v Skole, komunikuje so
spoluziakmi idospelymi, reguluje svoje spravanie. Primerane rozvinutid re¢ je naj-
dolezitejSou sucastou pripravenosti na Skolu. Re¢ dietata sa rozvija, zdokonal'uje
v podnetnom prostredi. Prikladom mu je hovorovy prejav najbliZzsich dospelych. Ti by sa
mali starat’ o jeho slovnud zasobu, o spisovnu vyslovnoest a zretel'nost reci, o gramaticku
spravnost hovoreného prejavu, o suvislé vyjadrovanie, tempo a rytmus reci. Pred vstu-
pom do $koly maji uz byt odstranené beznéchyby reci (dyslalia, fufnavost, zajakavost,
brbtavost). Chyby vo vyslovnosti spdsobuji totiZz problémy pri prenose zvukového
obrazu reci do grafického zaznamu. Pri pisani si dieta moZe zamienat hlasky, vynechava
pismenka. Odbornu pomoc mu poskytne logopedicka poradna [9].

Pre romske deti su vel'mi déleZité hry na rozvoj reci, slovnej zasoby, uvadza [25]
a potvrdzuje, ako sme uz uviedli, Ze mnohé z nich prichadzaju do Skoly s elementarnymi
znalostami spisovného jazyka, preto je vyuZitie hier na kvantitativny i kvalitativny
rozvoj slovnej zasoby, rozvijanie gramatickej stavby reci, rozvoj suvislého recového
prejavu mimoriadne aktudlne. Pri rozvijani slovnika dietata je dolezité, aby pri hrach
pomenovalo ¢o najvacsiu cast’ svojich skusenosti, zazitkov zo skuto¢ného Zivota. Obo-
hatenim st napriklad slova urcujtce pribuzenské vztahy, pomenovanie ¢asovych velicin,
povolani, ¢innosti, rozsirovanie poctu pridavnych mien vyjadrujdcich vlastnosti veci. Za-
roven je potrebné viest deti, aby ich aj aktivne pouzivali.

Problémom, ako pomdct romskemu dietatu pri osvojovani si slovenského jazyka, sa
zaoberali [3, 51] a uvadzaju, Ze je potrebné vytvorit samostatné Specidlne programy este
pred zacatim povinnej Skolskej dochadzky. DdleZité je, aby ucitelia rémskych deti takéto
programy poznali a vedeli si ich vypracovat podl'a nasledovnych principov:

Rec dietata md socidlny charakter.

Aktivita dietata pocas rozvijania rec¢i by mala byt motivovand jeho aktudlnymi po-
trebami, prostrednictvom hry.

Rozvoj reci by mal postupovat’ od konkrétnejsieho k abstraktnejsiemu, vseobecnejsiemu.

Pri nardbani s ndzornym symbolom je moZné postupovat’ aktivne.

Pri manipuldcii so slovom je vhodné vyuZit aktivnu formu.

Spoluprdca s rodi¢mi, sirodencami na podporu zvysenej komunikdcie v slovenskom
jazyku v rodinnom prostredi.

Z uvedeného vyplyva, Ze vzdelavacie potreby nie su rovnaké pre vsetky deti, ale za-
visia od ich osobnostnych predpokladov, od prostredia, z ktorého vstupuju do skol,
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pripadne od charakteru postihnutia, ktoré ich znevyhodiiuje v porovnani s ostatnou
populaciou. Podporné vzdelavacie potreby predstavuju zvySeny narok na ucitel'a, na je-
ho odborné vedenie deti, ktoré si pre socidlne znevyhodnenie vyZaduju pomalSie tempo
alebo inu Specificka podporu, aby mohli realizovat’ Standardny vzdelavaci program a tak
predchadzat’ problémom pri prechode z materskej Skoly do zakladnej Skoly.

Vyznam materskej Skoly v priprave rémskeho dietata na Skolu

V koncepcii zakladnej skoly pocita 1. rocnik s optimalnou skolskou pripravenostou
dietata potrebnou na Skolské vyucovanie. Nova koncepcia predskolskej vychovy je us-
mernovana tak, aby sa v celom predskolskom obdobi optimalne a harmonicky rozvijala
detskad osobnost. Je potrebné, aby sa dosiahlo rovnaké pdsobenie verejnej a rodinnej
vychovy a aby sa zamerne vyuzili vSetky moZnosti pripravy dietata'na Skolu. Pripravu
deti predskolského veku na Skolsku pracu poskytuje v naSom State materska skola ako
forma institucionalnej odbornej predskolskej vychovy. Skolsky zakon vytycuje aj pre
matersku Skolu ako jednu zo zakladnych tuloh pripravu deti na dspesSny vstup do 1.
ro¢nika zakladnej Skoly. Pripravu deti na Skolu ako spolocensky vel'mi zavaznu dlohu
plni materskd Skola predovsSetkym kaZdodennou pracou s detmi. Pripravu na Skolu
nechapeme ako jednorazové, kratkodobé opatrenie,-ale ‘ako dlhodobo perspektivne
sledovany zamer, ktory sa odraza v celej praci s dietatom. Vytvara predpoklady na
uspesny vyucovaci proces v Skole [26].

Vyznam materskej Skoly v pripravenosti dietata na vstup do zakladnej skoly vyplyva
z jej poslania, ktoré definuje zakon Narodnej rady Slovenskej republiky ¢. 279/1993
o Skolskych zariadeniach v § 5 o predskolskych zariadeniach odsek 1 takto:

,Predskolské zariadenia zabezpecujiu vychovu a vzdeldvanie deti v predskolskom veku.
Dopliiajii rodinnii vychovu o vychovno-vzdeldvaciu ¢innost' zameranii na vsestranny rozvoj
osobnosti dietata. Sucastou predskolskej vychovy je aj priprava dietata na povinnt
Skolskt dochddzku” (Zbierka zakonov, 1993, s. 1211).

Z uvedeného vyplyva hlavny ciel predSkolskej vychovy, ktorym je vSestranny rozvoj
osobnosti dietata. Na dosiahnutie tohto ciel'a je v pedagogickej praxi potrebné up-
latiiovat’ aktivizujuce metddy, prostrednictvom ktorych sa rovnocenne a vyvaZene
rozvijaju vSetky stranky osobnosti dietata, pricom hlavnym prostriedkom rozvoja osob-
nosti dietata a hlavnou vychovno-vzdelavacou metodou je hra.

Vyznam pripravenosti dietata vyplyva aj zo zakladnych poZziadaviek metodickej
nadvaznosti predsSkolskej aSkolskej prace sdetmi, ktoré podla [27] spocivaju
v preorientovani dietata zhry na Skolské vyucovanie. Autorka tiez dodava, Ze aj v 1.
ro¢niku zakladnej Skoly sa predovsSetkym na zaciatku roka vyuZzivaju hry. Nie sa to vSak
tvorivé hry, ktoré st hlavnou napliou Zivota dietata v predSkolskom obdobi. Preto od-
poruca, aby styénou metédou materskej Skoly a 1. ro¢nika u deti bola didakticka hra,
ktora sa uskutociuje s cielom precvicit u deti urcité poznatky, upevnit ich myslienkové
a poznavacie procesy, zjemnit diferencné schopnosti a skvalitnit' re¢. Dolezitou ulohou
uciteliek oboch zariadeni je, aby vhodnymi metédami pomohli detom preklenut pre-
chod z obdobia hier a bezstarostného detstva do obdobia prace a povinnosti, podchytit
ich zaujem o Skolu a od zaciatku v nich vzbudit kladny vztah k uceniu. Vyznam ma-
terskej Skoly v pripravenosti dietata podla Skolskej inSpekcie spociva v doklad-
nom plneni pedagogickej, diagnostickej a poradenskej funkcie predSkolského zariadenia,
ktoré uvadza [28].

Vyznam v pripravenosti deti na Skolu sa zdoérazinuje aj v Narodnom programe
vychovy avzdelavania Slovenskej republiky (Ucitel'ské noviny, 2001), v ktorom sa
uvadza, Ze predskolska vychova a vzdeldvanie v materskej Skole zohravaji mimoriadne
dolezitu ulohu vo vyrovnavani rozdielov medzi detmi z rézneho socio-kultirneho pros-

—290—



tredia, vratane deti zo znevyhodneného prostredia pri v€asnom diagnostikovani poruch
vo vyvine dietata, vytvara moznosti individualneho rozvoja osobnosti dietata, pripravy
na vzdelavanie v zakladnej Skole iZivot v spolo¢nosti. Zaroven zdoOraziiuje potrebu
zaviest postupne povinny posledny rok predskolskej vychovy a vzdelavania pred vstu-
pom do zakladnej skoly a pre deti, ktoré nedosiahli Skolsku zrelost, zvaZzit zavedenie
povinnej Skolskej pripravy.

Rémske domacnosti rozdelili [29, 63] na tri typy byvania: segregovani (byvajici v
osade vzdialenej od obce ¢i oddelenej bariérou), separovani (byvajuci koncentrovane
v urcitej Casti obce, ¢i uz na jej okraji alebo vo vnutri) a rozptyleni (byvajuci v ramci obce
rozptylene, teda medzi majoritnou populaciou).

Vo vyskume, ktory realizovalo MC PreSov, su zverejnené nasledovné vysledky:
otcovia a matky uvadzaji zhodne poradie vzdelania - na 1. mieste je zakladné vzdelanie,
na 2. mieste neuplné zakladné vzdelanie, na 3. mieste ucnovské, na 4. mieste
stredoSkolské s maturitou, na 5. mieste bez vzdelania a na 6. mieste vysokoskolské.

Prieskumna cast

Problém prieskumu: Aky maju nazor na droven rozvoja deti z marginalizovanych roé-
mskych komunit ucitel'’ky materskej Skoly?

Cielom dotaznika bolo: Zistit nazory uciteliek na rozvoj dietata z marginalizovanych
rémskych komunit a jeho pripravenost na vstup do zakladnej Skoly v jednotlivych vzde-
lavacich oblastiach.

Prieskumna met6da: Dotaznik pre ucitel’ky materskej Skoly bol zostaveny zo Strnastich
poloZiek. Sest’ otazok bolo otvorenych, sedem zatvorenych a jedna bola polouzavreta.

Vzorka prieskumu: do prieskumu boli zapojené 12 uciteliek jednej materskej Skoly,
ktoru navsStevuju deti z marginalizovanych romskyech komunit (MRK).

Tabul’ka 2 - DiZka pedagogickej praxe uéiteliek

Pocet rokov pedagogickej praxe | Respondenti
n %

6 - 10 rokov 3 25

11 - 20 rokov 1 8,33

21 - 30 rokov 2 16,66

Nad 30 rokov 6 50

Spolu 12 | 100

V materskej skole pracuje dvanast uciteliek. Pedagogicku prax nad 30 rokov ma Sest
uciteliek, co je 50%, od 21 - 30 rokov praxe maju dve ucitel’ky (16,55%), jedna ucitel'’ka
Polovica uciteliek ma nad 30 rokov praxe.

Tabulka 3 = Kvalifikacna Struktara

Kvalifikacia | Respondenti

n %

SS 10 | 83,33

VS I. stupens | 0 0

VS 1L stupent | 2 | 16,67

Iné 0 0

Spolu 12 1100

Legenda: SS - ipIné stredné vzdelanie

VS I stuperi - vysokoskolské vzdelanie I. stupiia (bc)

VS I1. stupiia - vysokoskolské vzdelanie II. Stupiia (Mgr.)
Iné
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VSetkych 12 uciteliek je kvalifikovanych. Z toho dve ucitelky (16,67%) maju druhy
stupenn vysokoSkolského vzdelania a desat uciteliek (83,33%) ma stredoskolské

vzdelanie.

Tabulka 4 - Zakladné kulturne a hygienické navyky

Prehl'ad
globalnych
hodnoteni
pedagoégov
(%)

Skupina 2-3r. deti

Skupina 3-4r. deti

Skupina 4-5r. deti

Skupina 5-6r. deti

[Urcite &no
Skor ano

Skor nie

Vie si umyt
mydlom ruky

o v..
S IUrc1te nie

=

1

Urcite dno

Skor ano

Skor nie

O v..
S IUrCIte nie

1

IUréite ano

Skor ano

Skor nie

IUréite nie

IUréite ano
Skor ano
Skor nie

IUréite nie

~
63}

N
o

[uy
(e}
o
o
o

Vie samostat-
ne obsluhovat’
vodovodnu
batériu

100

100

50

25

25

100 |0 0

Vie si samo-
statne  Cistit
zuby

100

100

50

50

50 |50 |0

Samostatne
pouziva WC

100

100

100

100 (0 0

Vie pouzivat
vreckovku

100

100

50

50

75 |25 |0

Vie sa samo-
statne
vyzliekat  a
obliekat

100

100

50

50

100 (O 0

Vie sa samo-
statne
vyzuivat a
obuvat

100

100

25

75

50 |50 |0

Vie prakticky
uplatnit nav-
yky stolovania

100

100

100

50 |50 |0

Vie
samostatne
pouzivat
pribor

100

100

100

100

Po obede zos-
tava spat.
v materske;j
skole

0 100

100

50

50

100

Do materskej
Skoly . chodi
Cisto oblecené

100 |0

100

100

100 |0 0

Dieta z marginalizovanej romskej komunity si podla uciteliek v materskej Skole na
(100%) nedokaZu vo veku dvoch az troch rokov samostatne umyt ruky mydlom.
Naopak, v skupine pat az Sest ro¢nych deti, si podl'a uciteliek na (100%) deti dokazu
samostatne umyt ruky mydlom. Rovnako je to aj s pouZivanim toalety - podl'a uciteliek
deti vo veku dvoch aZ troch rokov na (100%) nedokaZu samostatne pouzivat toaletu,
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pricom deti vo veku piatich aZ Siestich rokov tito ¢innost na (100%) zvladaju. Treti
vybrany aspekt z tabul'ky dokazuje, Ze podobne ako v dvoch predoslych pripadoch, ani
v tomto si deti z marginalizovanych romskych komunit nedokazu vo veku dvoch az troch
rokov obliect Satstvo bez pomoci uciteliek, no vo veku piatich aZ Siestich rokov s tymito
ukonmi nemaju uz najmensie problémy.

Tabulka 5 - Kognitivna oblast

Skupina 2-3r. deti Skupina 3-4r. deti Skupina 4-5r. deti Skupina 5-6r. deti
Prehl'ad o o ° °
lobal h =} ) 2 (=} ) 9 =] ) 2 o 9] 2
hodnotent
pedagogov(e) | E | € |E |E |2 |g (2 |2 |2 | |2 |E|8 |g |8 |2
= 2 2 =] = 2 w =] = wn « =} = ©n « =)
bl A o 50 50 o w000 o s |50 [25 jooJoole o o
priezvisko
Clenovrodiny Jo 0 |0 1000 |50 |0 |50 [25 |50 [25 jo Jioofo |0 |o
Ludskételo o [0 [0 [t00fo |o |50 |50 Jo 25 |25 |50 J75 [25 [0 |0
S o o fo fwoofo o Jo |woofo o |25 75 fo |0 |75 |25
obdobia
Lesné
a doméace 1000 |0 0o |50 o o |50 f25 25 (o |50 50 |0 |25 |25
zvierata
DB 1000 |0 [0 foolo o 4o Js0 [0 (25 |25 Joolo |o o
prostriedky
Priradit,
triedit,

usporiadat, 0 0 0 100 Jo 0 0 100 [0 25 |0 75 |25 |25 |25 |25
zostavovat’
podl'a kritérii

Zakladné
poctové
ukony od 1 do
10

0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 0 100 jo 25 |50 |25

Zakladné

0 0 0 1000 0 0 100 0 0 0 100 J75 |25 |0 0
farby

Doplnkové

0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 50 |25 |25
farby

Rozprava
spisovne ‘po’|0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 0 100 fo 75 |25 |0
slovensky

Najvyraznej$ou polozkou tejto tabulky vyvstava polozka ,Clenovia rodiny“, pretoZe
podla uciteliek deti z marginalizovanych rémskych komunit vo veku dvoch az troch rokov
nedokazu vymenovat ¢lenov svojej rodiny. Deti 5-6 rocné dokazu podl'a vyjadreni uciteliek
vymenovat clenov svojej rodiny spravne. Ato je oproti predchadzajicej vekovej skupine
deti vel'ky rozdiel. Zaujimavostou je, Ze deti vo veku dvoch az troch rokov poznaju dopravné
prostriedky tak dobre, ako deti vo veku piatich aZ Siestich rokov.

Tabul'ka 6 - Socidlno-emocionalna oblast
| Prehl'ad | Skupina 2-3r. deti | Skupina 3-4r. deti | Skupina 4-5r. deti | Skupina 5-6r. deti |
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3 o o o o

ot | E12 2|28 2|e|2]8 2|22 g|2)|®
hodnoteni @ NS c ") ~© NS = o @ & g 5 @ = g 5

dasé & e = o 2 e = o 8 o = P 8 - = Pt
pe agOgOV S <«© <Q 30 5 <«© e) 30 S Ne) <Q N3} & Re) <Q 30
o fu o 'c% - s 2 % = e -~ % = e ™ % =
(%) =) 2 SD)lo |« = =) n = ) n =
Prestavit’
seba
2 soaflh 0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 100 |0 0 100 |0 0 0
kamarata
Pocuvat

s porozumen |0 0 0 100 |0 0 100 |0 0 100 |0 0 100 |0 0 0
im

Malovat,
kreslit, 0 0 0 100 |0 0 100 |0 |0 50 (50 |0 100 |0 0 0
modelovat’

Prezerat si

: 100 |0 0 0 0 100 |0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 0
knihy

Pocuvat

S porozumen
im pribehy,
roz-pravky

0 100 |0 0 50 |50 |0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 0

Spievat

o 100 (O 0 0 100 (O 0 0 100 (0 0 0 100 |0 0 0

Umelecky
stvarnit ob-
sah
literarnych
diel (dra-
maticky)

0 0 0 100 Jo 0 0 100 O 25 |75 |0 100 |0 0 0

Zapamatat' si
a prednasat
kratke 0 0 100 |0 0 50 |50 (0 |O 100 |0 0 100 |0 0 0
literarne
utvary

Zmysluplne
rozpravat
0 svojich 0 0 0 100 [0 0 0 100 [0 0 50 |50 o 75 |25 |0
pocitoch,
zazitkoch
Stvarnit
ploSne
a priestorov |0 0 0 100 |0 0 0 100 |0 0 50 |50 J100 |0 0 0
o ~ludi " a
zvierata
Citat
kresleny
pribeh 0 0 0 100 |0 0 50 |50 Jo 75 125 |0 100 |0 0 0
a obrazko-vy
material
Predstavit celym menom a priezviskom seba a svojho kamarata vébec nedokazu
podl'a dotaznika uciteliek deti vo veku dvoch aZ troch rokov. Avsak deti vo veku piatich
az Siestich rokov disponuju touto schopnostou dokonale. Pozoruhodné vsak je, Ze
vramci socidlno-emociondlnej oblasti su deti z marginalizovanych rémskych komunit

rovnako zdatné v ¢innostiach zahfnajucich spievanie piesni vo vSetkych vekovych
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kategoriach.

Tabulka 7 - Perceptualno-motoricka oblast

Prehl'ad
globalnych
hodnoteni
pedagogov
(%)

Skupina 2-3r. deti

Skupina 3-4r. deti

Skupina 4-5r. deti

Skupina 5-6r. deti

[Urcite &no
Skor ano

Skor nie

Orientovat
sa
Vv priestore

O v..
S IUrc1te nie

1

Skor ano

Skor nie

IUréite ano

[=}
o

50

Ul

e IUrEite nie

IUréite ano

Skor ano

Skor nie

IUréite nie

—
(=)

Ul
o

50

IUréite ano
Skor ano
Skor nie
IUrélte nie

~
63}
N
(€3}
o
o

Strihat, lepit

0 0

100

100

—
=)

100

Ul
o
Ul
o
o
o

Spravne
drzat

graficky
material

50

50

100

100

50 |50 |0 0

Pouzivat
intenzitu
tlaku na pod-
lozku

100

100

25

75

25 |75 |0 0

Ovladat
zakladné
lokomoc¢né

pohyby

100

100

50

50

100 |0 0 0

Dodrzat
pravidla
v hudobno-
pohyb. hre

100

50

50

50

100 |0 0 0

Vyjadrit
naladu
piesne

a hudby kul-
tivovanym
pohybom

50

0 100

75

25

100 |0 0 0

Manipulovat
réznymi
predmetmi,
nacinim

100

50

100

100 |0 0 0

Zhotovit
vytvory  zo
skladaciek

a stavebnic

z rozneho
materialu

100

50

75

25

100 |0 0 0

Zladit
pohybovu
aktivitu

a hu-debnu
stranku

v hudobno-
pohy-bovej
hre

50

50

100

25

75

100 |0 0 0

Udrzat
rovnovahu

0 0

0

100

0 0

0

100

0

25

75

0

100 |0 0 0

Aj napriek tomu, Ze sa vtabulke nevyskytuju
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vekovych kategériach v ramci jedného ukonu (az na udrzanie rovnovahy). Ako ddleZity
aspekt spomenieme , Ze vyvin je badatelny v priestorovej orientacii, pretoZe podla
ucCiteliek sa deti vo veku dvoch aZz troch rokov jednozna¢ne nedokazZu spravne
orientovat v priestore. Ucitel'ky, ktoré ucia deti vo veku piatich aZ Siestich rokov
orientaciu v priestore zhodnotili na 75%.

Tabul'ka 8 - Hodnotenie klimy Skoly

Respondenti
Hodnotenie Klimy [ n | %
Skoly
Vyborné 8 | 66,66
Vel'mi dobré 2 | 16,66
Dobré 2 | 16,66
Dostatocné 0 |0
Nedostatocné 0 |0
Spolu 12 | 100

A7 66,6% uciteliek v materskej Skole tvrdi, Ze klima v materskej Skole pre romske deti
je vyborna a 16,66% uciteliek hodnoti klimu v materskej Skole pre romske deti ako
dobru.

V d'alSej otazke nas zaujimalo, Ze s akymi hrami sa najradsej roémske deti hraju po
prichode do materskej Skoly. 58,3% uciteliek tvrdi, Ze rémske deti si po prichode do
materskej Skoly vyberaju konstruktivne hry. Najmenej uciteliek (8,33%) tvrdi, Ze
rémske deti si po prichode do materskej skoly vybera auta.

V otazke €.7 sme sa pytali uciteliek pytali v om pocituji nedostatky pri praci
s romskymi detmi v edukacnom procese. 41,66% uciteliek v konkrétnej materskej Skole
sa vyjadrilo, Ze nedostatok vidia v tom, Ze rémske deti pouZivaju len rémsky jazyk a 33%
uciteliek sa vyjadrilo, Ze pocituju nedostatok v komunikacii. Z toho vyplyva, Ze najvacsi
problém je jazykova bariéra. Len jedna ucitelka (8,33%) sa vyjadrila, Ze deti
nerespektuju rezim dna.

Pri otazke €. 8, Ci je potrebné aby rémske deti chodili do materskej Skoly vSetky
ucitel’ky (100%) odpovedali jednoznacne ano.

Tabulka 9 - Dovod dochadzky deti do materskej Skoly

Respondenti
Odpovede

n | Spolu | %
Aby ziskali kultirne a hygienické navyky 3112 25
Aby nadobudli nové poznatky, vedomosti, zru¢nosti | 3 | 12 25
Aby mali lah$i vstup do ZS 3|12 25
Aby sa naucili komunikovat 2112 50
Aby ziskali vnitornu motivaciu 112 8,3
Aby sa naucili slovensky 3112 25
Aby sa naucili reZim dna 3112 25
Aby sa naucili reSpektovat pravidla 1112 8,3
Aby sa dokazali vclenit do kolektivu 2112 50
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Na otazku preco, t. j. dovod, odpovedali ucitel'ky odpovedami, ktoré sme dali do
tabulky. Z dvanastich uciteliek tri odpovedali, Ze je ddéleZité aby do materskej Skoly
chodili deti zmarginalizovanych romskych komunit preto, aby ziskali kultirne
a hygienické navyky. Dalsou odpoved’ou boli, aby nadobudli nové poznatky, vedomosti
a zrucnosti a to si myslia tri ucitel'’ky z dvanastich. Aby mali rémske deti I'ahsi vstup do
zakladnej Skoly napisali tiez tri uCitel’ky. Dve ucitel'’ky sa vyjadrili, Ze je d6lezité aby deti
z marginalizovanych rémskych komunit chodili do materskej skoly preto, aby sa naucili
komunikovat. Aby ziskali vndtorni motivaciu napisala jedna ucitelka. Z dvanastich
uciteliek sa tri vyjadrili, Ze je pre deti z marginalizovanych romskych komunit dolezita
dochadzka, lebo sa naucia slovensky. Tri ucitel'’ky uviedli, Ze je pre ne délezity rezim dna.
Aby reSpektovali romske deti pravidla napisala jedna ucitel'ka. Z dvanastich uciteliek sa
dve vyjadrili, Ze je dolezita pritomnost takychto deti v materskej Skole, aby sa dokazali
vClenit’ do kolektivu. Ako vidime, odpovede uciteliek na tito otazku su rézne. Jedno maju
spolo¢né a to, aby deti boli po réznych strankach pripravené na pracu v skole.

Na otazku ¢. 9 vSetky ucitel'’ky odpovedali 100% ano, Ze vo vSetkych troch oblastiach
pripravi materska Skola deti na vstup do zakladnej Skoly lepSie ako rodina. VSetky tri
oblasti su doleZité a rovnocenné.

Na otazku ¢. 10 vSetky ucitel’ky odpovedali na (100%)dno, Ze predskolska vychova by
mala byt povinna zo zakona. A na otazku od ktorého roku by malo rémske dieta
navstevovat’ materskud Skolu sa Sest’ uciteliek vyjadrilo, Ze od 3 rokov veku dietat’a, Styri
ucitel’ky sa vyjadrili, Ze od 4 rokov dietata, dve ucitelky sa vyjadrili, Ze deti
z marginalizovanych romskych komunit by mali navStevovat predprimarne vzdelavanie
od 5 rokov veku dietata. KedZe sme v tejto‘otazke chceli, aby nam ucitelky aj uviedli
dovod svojho presvedcenia, tak sme boli sklamani, Ze ani jedna ucitel'ka necitila potrebu
vyjadrit’ sa.

Na otadzku ¢. 11 odpovedalo Sest’ uciteliek (50%), Ze absolvovalo vzdelavanie na MRK
a Sest’ uciteliek (50%) odpovedalo, Ze neabsolvovalo vzdelavanie na MRK.

Pri otazke ¢. 12 sa pat uciteliek z dvanastich vyjadrilo, Ze by ako pomoc pri praci
sdetmi zmarginalizovanych rémskych komunit uvitali asistentku, dve ucitel'ky
z dvanastich by prijali vac¢Siu pomoc a ochotu od rodicov deti a pat’ uciteliek z dvanastich
sa vyjadrilo, Ze by bolo potrebné aby sa zrealizovalo nejaké praktické vzdelavanie, ktoré
by konkrétne praktickymi @ cinnostami poukdzalo na vzdelavanie deti
z marginalizovanych rémskych komunit. Ani jedna ucitel'’ka nenapisala, Ze by uvitala
pomoc terénnych pracovni¢ok. MoZno preto, Ze pracovnicky s nami uz niekol'ko rokov
spolupracuju.

Materskd Skola, v ktorej sme zrealizovali prieskum, disponuje s dostato¢nym
mnoZstvom literatury pre deti z marginalizovanych rémskych komunit. Potvrdilo sa
nam to tym, Ze vSetkych dvanast uciteliek (100%) odpovedalo kladne.

Na otazku ¢. 14 aka je dochadzka deti z marginalizovanych rémskych komunit do ma-
terskej Skoly, ani jedna ucitel’ka neodpovedala, Ze je dochadzka deti z marginalizovanych
romskych komunit do materskej Skoly pravidelna. Vsetky ucitelky 100% odpovedali, Ze
je nepravidelna. Na otazku preco romske deti nechodia pravidelne do materskej Skoly
sedem uciteliek z dvanastich uviedlo, Ze sa im nechce rano vstavat, Styri ucitel'’ky z dva-
nastich napisali, Ze si nemaju ¢o obliect’ a obut’. Styri ucitelky z dvanastich uviedli, Ze ak
maju socidlne davky, tak v tom case nakupujd, sedem uciteliek z dvanastich uviedlo, Ze
ak je vonku zima a prs$i, deti z marginalizovanych rémskych komunit nechodia do ma-
terskej Skoly.

Zaver. Rozvijat uroven deti z marginalizovanych rémskych komunit je v dneSnej
dobe velmi tazké anaro¢né. Praca stakymito detmi, ktoré nikdy nenavsStevovali
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predprimarne vzdelavanie a maju nastipit na primarne vzdelavanie je vel'mi zaujimava
ale narocna. Pravidelnym chodenim do materskej Skoly ato uZz od troch rokov veku
dietata, by sa vzdelanostna uroven takychto deti urcite zlepSila. Zamerom Statu je, aby
bolo vzdelavanie deti z marginalizovanych rémskych komunit inkluzivne a preto si musi
kazdy uvedomit, kto s takymito detmi pracuje, ¢i im dava dostatok priestoru na vsetky
Cinnosti a ¢i tieto deti dostavaju podporu od pedagdga. Takéto dieta ma byt vypocuté,
obklopené laskou a malo by byt sicast'ou kolektivu. Deti z marginalizovanych rémskych
komunit sa ucia ré6znymi spdsobmi, liSia sa svojim rodinnym zazemim a preto kazdy
pedagog nemdze robit rozdiely na zaklade jazyka a kultury.

Vnasom prieskume nas zaujimalo: Aky maji nazor na uUroven rozvoja deti
z marginalizovanych romskych komunit ucitel’ky materskej Skoly?

Najvacsie rozdiely uviedli ucitelky, Ze deti maju v zakladnych  a kultirnych
a hygienickych navykoch: umyvanie rik mydlom, obsluhovanie vodovodnej batérie, sa-
mostatné pouZzivanie WC, samostatné vyzliekanie a obliekanie. V kognitivnej oblasti mali
rozdielne nazory na: predstavenie sa menom a priezviskom, poznanie clenov rodiny.
V socidlno-emocionalnej oblasti mali ucitel'’ky rozdielne.nazory na: predstavenie seba
a svojho kamarata, na pocdvanie s porozumenim, na mal'ovania, kreslenie, modelovanie,
na citanie kresleného pribehu aobrazového materidlu. Vo  vSetkych zakladnych
kultdarnych a hygienickych navykoch av troch oblastiach ato v kognitivnej, socialno-
emociondlnej a v perceptualno-motorickej mali ucitelky materskej skoly vo vSetkych
vekovych kategoridch rozdielne nazory. Ako sme sa mohli presvedcit, deti do zakladnej
Skoly idu Ciastocne pripravené z kazdej vzdelavacej oblasti. SU medzi nimi individualne
rozdiely, tak ako medzi aj ostatnymi detmi.
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