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MozZnosti identifikacie Ziakov so Specialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami
na prahu vzdelavania a postoje ucitel'ov

Studia sa venuje teoretickym vychodiskdm vedeckého poznania prekonceptov deti na prahu vzdeldvania.
Zdrovern poukazuje na stc¢asnil potrebu skiimania ukrytého sveta detského myslenia a pozndvania. Vysledky
tohto skiimania potrebuju najmd ucitelia, ktori s detmi v tomto veku pracuju. Ukazuje sa, Ze poznanie teorii
ucitel'ovi nestaci, pretoZe v kaZdodennej realite je nevyhnutné pruzné reagovanie na aktudlne situdcie. Pri
tom je potrebné respektovat’ zdsadné vedecké principy a akceptovat' individualitu dietata. Problematika
pedagogického diagnostikovania Ziaka je v sucasnosti v edukacnej realite vysoko aktudlnou témou.
Inkluzivny trend vzdeldvania a vzdeldvanie Ziakov so specidlnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami v skoldch
hlavného vzdeldvacieho pridu kladie aj zvysené poZiadavky na diagnostikovanie Ziakov. Na zdklade
realizovanych vyskumov sa javi, Ze nielen vedomosti su déleZité. Viaceri autori zdérazriuju postoje ucitelov
ako rozhodujicu zloZkou pri zabezpecovani tUspesného zaclenenia Ziakov so Specidlnymi vzdeldvacimi
potrebami. V teoretickej $tidii autorka venuje pozornost vyskumom zameranym na zistovanie postojov k
inkluzivhemu vzdeldvaniu u Studentov ucitel'stva a ucitel'ov zdkladnych $kél. Poukazuje na déleZitost rozvoja
proinkluzivnych postojov u ucitel'ov v pregradudlnej priprave a aj v kontinudlnom vzdeldvani.

Klicovd slova: Ziak so sSpecidlnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami, diagnostikovanie, ucitel, postoje
ucitela.

The ability to identify pupils with special educational needs at the threshold
of education and teachers' attitudes

The study deals theoretical outputs over the field about knowledge and pre-concepts of children on the
threshold of education. The aim of authors is to accent the need to search hidden world of current generation
of young learners. Outcomes of the research would be important for primary and pre-primary teachers,
because there is necessary to .dactualise traditional theories about children. A lot of situation in daily
educational practice use do give inspiration for teacher’s reaction. The issue of pedagogical diagnosing of the
pupil is currently in the educational reality a highly topical issue. Trend of inclusive education and education
of pupils with special educational needs in mainstream schools education is also placed increased demands
for diagnosing pupils. Based on the research conducted, it appears that not only the knowledge is important.
Several authors emphasize the attitudes of teachers as a critical component in ensuring the successful
inclusion of pupils with special educational needs. In the theoretical study author pays attention to research
to explore attitudes towards inclusive education with student teachers and primary school teachers. It
highlights the-importance of developing proinkluzivnych attitudes among pre-service teachers and also in
continuous education.

Key words: pupil with special educational needs, diagnostic, teacher, teacher’s attitudes.

Uvod. Poznavanie Ziaka uditelom vo vzdelavani, je jednou zo zakladnych poZziadaviek
pre aplikovanie diferencovaného pristupu. Predmetom skimania projektu VEGA
1/0598/15 s nazvom dieta na prahu vzdelavania je samotné dieta pri vstupe do
zakladnej Skoly. Sucasna legislativa, aj edukac¢na komunita (zriad'ovatel, rodicia, vysSie
stupne vzdeldvania) vyZadujui od ucitelov resSpektovanie individuality a zdroven
dosahovanie takych vzdelavacich vysledkov, aby dieta vrole Ziaka bolo tuspesSné.
Duchovicova a kol. [5, 6] na diverzitu Ziakov vo vzdeldvani nazerali z r6znych uhlov
pohladu. A tak v zhode s autorskym kolektivom [5, 6] mdéZeme konStatovat, Ze Skolska
trieda predstavuje skutoCne rozmanité prostredie. Za doleZité povazujeme, aby ucitel

—270—


mailto:mariana.cabanova@umb.sk

poznal vyznamné faktory vyvoja spolo¢nosti, ktoré podla nasho nazoru vyznamne
ovplyvnuju vzdelavanie Ziaka a jeho charakteristiky na zaciatku, a aj pocas celej Skolskej
dochadzky. A to vSetko preto, aby dokazal spravne dekdédovat odoslant spravu Ziaka
a na zaklade jeho prejavu identifikovat jeho potreby. Poznavanie sucasného dietata je
potrebné tak pre teériu, ako aj eduka¢nt realitu. Ulohou eduka¢nych vied je aj
vytvorenie spolahlivej stratégie a moZnosti pre ucitel'ov skimat dieta z pedagogického
aspektu a uhla pohladu. Ato nielen deti ako socidlnu ¢i ontogenetickd skupinu, ale
hlavne jedinecnu individualitu v edukacnych situaciach apre edukacné planovanie.
KedZe detstvo je socialnym konStruktom, vyvija sa aj ziak aj jeho chapanie v sucasnosti
[23]. Ak na dieta pozerame ako na socidlny konstrukt je zrejmé, Ze sa vZdy musime ucit
o detstve a detoch. V triede sa ocitaju Ziaci z rézneho socialneho prostredia a Ziaci zo
socidlne znevyhodiiujuceho prostredia, Ziaci z dplnych a netplnych rodin, Ziaci z rodin,
ktorych rodicia uzavreli manZelstvo a z rodin, kde biologicki rodicia Zijui v kohabitantom
vztahu, ako aj Ziaci zrodin rekonstituovanych, kedy len jeden zrodicov predstavuje
biologického rodi¢a Ziaka, Ziaci adoptovani, Ziaci, ktorych jeden, pripadne aj obaja
rodiCia nepochadzaju z krajiny, v ktorej sa ich dieta vzdelava. Zmeny spolocnosti a aj
rodinného prostredia anarast diverzity Ziakov vo wzdelavani vyZaduji od ucitela
poznavanie ziakov aich sociokultirneho prostredia. Pri zabezpecCovani a realizacii
vyucby by mal ucitel’ vychadzat nielen z vSeobecne platnych vyvinovych charakteristik
ziaka na prahu vzdelavania, ale najma z irovne aktudlneho rozvoja ziaka v duchu teérie
L. S. Vygotského [45, 46, 47]. Teoria sice vymedzuje charakteristiky Ziaka na prahu
vzdelavania napr. prostrednictvom kritérii Skolskej pripravenosti, avSak aj napriek tomu
by poznavanie Ziaka vo vzdelavani malo byt neoddelitelnou stcast'ou vo vzdelavani.

Pregramotné sposobilosti Ziaka v kontexte predprimarneho vzdeldvania a Skolskej
pripravenosti

Kazdé dietata, bez ohl'adu na rodinné prostredie by malo pri vstupe do zakladnej
$koly spliat isté kritéria. To, aké dieta na prahu vzdelavania - zadiatku plnenia povinnej
Skolskej dochadzky malo byt je.uz dlhodobo predmetom posudzovania jeho Skolskej
pripravenosti. Chapanie pojmu S$kolska pripravenost je rozSireny o Specifika
konkrétneho sociokultirneho prostredia a predstavuje schopnost dietata spliat
a zvladat' poZiadavky $koly na zaéiatku $kolskej dochadzky. Skolska pripravenost teda
nie je vlastnost dietata ale ' relativny pojem, ktory vyplyva z aktualnych poZiadaviek
spoloc¢nosti. Predstavuje sihrn poznatkov, schopnosti a zru¢nosti, ktoré ma mat’ dietata
pred nastupom do Skoly primerane osvojené, aby zvladlo svoje povinnosti Skolaka.
Dosiahnut' tieto kritéria mu pomaha aj absolvovanie predprimarneho vzdeldvania.
Pojem Skolska pripravenost' v sebe obsahuje aj poziadavky na pregramotné sposobilosti
dietata. Pregramotnost chapeme v stlade so Zapotocnou [56] ako vel'mi rozsiahlu, do
ktorej vstupuje viacero domén a Kucharskou [17] ako subor postupne sa rozvijajucich
predpokladov pre Citanie pisanie u deti pred nastupom do Skoly. Pod tymto pojmom
chapeme nielen konkrétne predcitatel'ské a predpisatel'ské schopnosti a zrucnosti
dietata, ale aj schopnosti, ktoré ma dieta dosiahnut pre zaciatkom povinnej Skolskej
dochadzky a okrem jazykovych, kognitivnych a percep¢éno-motorickych schopnosti ma
velky vyznam aj emociondlna a postojova zlozka, ktora je velmi déleZitd a umoziuje
vlastnu aktivizaciu jednotlivca a pochopenie zmysluplnosti ¢itania a pisania [17]. Viaceri
autori [24, 55] poukazuji na vyznam pregramotnych sposobilosti jazykovej povahy pre
rozvoj gramotnosti. Vyucbu zaciato¢ného Citania a pisania determinuju obsiahnuté
nielen pregramotné sposobilosti jazykovej povahy, ale aj mnohé iné faktory obsiahnuté
napr. aj v kritériach pripravenosti dietata. Dosiahnutie Skolskej pripravenosti a aj istej
urovne pregramotnych sposobilosti je spojené najma s dvoma socialnymi skupinami, v
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ktorych dieta poOsobi, a to s rodinou a s materskou Skolou. Prostrednictvom plnenia
cielov vzdelavacieho programu pre predprimarne vzdelavanie v Slovenskej republike
dochadza aj krozvoju pregramotnych spdsobilosti deti. V inovovanom kurikularnom
dokumente pre materské Skoly [41] sa obsah vzdelavania v materskej Skole vymedzuje v
nasledujucich vzdelavacich oblastiach: - Jazyk a komunikacia, - Matematika a praca s
informaciami, - Clovek a priroda, - Clovek a spolo¢nost, - Clovek a svet prace, - Umenie
a kultara, - Zdravie a pohyb. K rozvoju pregramotnych spdsobilosti jazykovej povahy
dochadza najméa prostrednictvom Specifickych cielov v oblasti Jazyk a komunikacia.
Vzdelavacie Standardy v tejto vzdelavacej oblasti sa Clenia na dve cCasti. Prva.sa tyka
hovorenej reci, ktoru tvoria tri podoblasti. V podoblasti artikuldcia a vyslovnost je
formulovany vykonovy Standard, na zaklade ktorého ma dieta na konci predprimarneho
vzdelavania vyslovovat spravne, zretelne a plynule vSetky hladsky a hlaskové skupiny.
Druhou podoblastou je gramaticka spravnost a spisovnost hovorenej reci a na zaklade
vykonovych Standardov dieta na konci predprimarneho vzdeldvania: - formuluje
gramaticky spravne jednoduché rozvité vety a stvetia, - rozumie spisovnej podobe
jazyka. V tretej podoblasti sa kladie déraz na socidlnu primeranost pouZivania jazyka a
dodrziavanie komunika¢nych konvencii. Druha c¢ast vykonovych a obsahovych
Standardov je zamerana na dva kl'icové aspekty pisanej reci a pisanej kultury - jej obsah
a formu, pricom sa vychadza z predpokladu, Ze prirodzeny vyvin poznavania pisanej reci
postupuje od obsahu k forme. Najprv sa kladie doéraz na nadobudanie skdsenosti s
obsahom - vyznamom a funkciou pisanej reci a jej rozlicnych Zanrov. Vykonové
Standardy v tejto Casti su ¢lenené do Styroch podoblasti, zameranych na chapanie funkcii
pisanej reci, porozumenie explicitného a implicitného vyznamu textu a znalost Zanrov a
jazykovych prostriedkov pisanej reci Na to-nadvazuje ziskavanie skisenosti, vedomosti
a schopnosti tykajucich sa formalnych' charakteristik pisanej reci a pisanej kultury.
Poznavanie formy sa nechipe ako priamy nacvik ¢i vyu€ovanie, ale skor ako prirodzeny
vysledok skusenosti. DoleZité su tu tak predchadzajice skisenosti s obsahmi, ako aj
d'alsie, ¢oraz bohatSie skisenosti s formou, prilezitosti na jej skimanie, objavovanie a
chapanie. Do tejto Casti je okrem podoblasti fonoldgie (fonematického uvedomovania) a
grafomotoriky zahrnutd aj podoblast poznavania kniZnych konvencii a utvarania
konceptu tlace. Z uvedenych dokumentov je zrejmé, Ze cielene smeruju k tomu, aby
dieta na konci predprimarneho vzdelavania dosiahlo skolsku pripravenost pre vstup do
zakladnej Skoly, ako ajisti Groven pregramotnych spdsobilosti pre d’alSie vzdelavanie
na primarnom stupni vzdelavania. Pre dosiahnutie Skolskej pripravenosti sa pocita
s moznostou i potrebou ,pripravy“ dietata na Skolu, ¢im podstatne vyssia zodpovednost’
prechadza na vonkajsie - socidlne prostredie - posobenie rodiny a materskej $kol [54].

Diverzita Ziakov na prahu vzdeldvania a Specidlne vychovnovzdelavacie potreby

Aj napriek splneniu poziadaviek pre zaSkolenie dietata obsiahnutych v kritériach
Skolskej pripravenosti, sa v suvislosti s nadobudnutim novej spolocenskej roly - roly
Ziaka mozu stat zretelnejSie isté charakteristické znaky, ktoré moézu ucitelovi
napovedat, Ze moZe ist o ziaka so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Tito
Ziaci ktori predstavuju osobitnd skupinu Ziakov vo vzdelavani v Skolach hlavného
vzdelavacieho prudu. Vtejto suvislosti mdme namysli najma Ziakov so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia a spravania, ktorych prejavy su sice vo vykone a spravani
dietata manifestované uz aj vnizSom veku, ale pred vstupom do zakladnej Skoly
neovplyviiuju tak vyrazne jeho uspesSnost ako v konecnom dosledku mo6Zu ovplyvnit
jeho uspesnost v Skole. Aj vzhladom na inkluzivne trendy vo vzdelavani sa tito Ziaci
v sucasnosti vzdelavaju v Skolach hlavného vzdelavacieho prudu. Vzdelavanie Ziakov so
Specialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami v segregovanych a integrovanych
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podmienkach v Slovenskej republike uz v roku 1993 zrovnopravnila Koncepcia vychovy
a vzdelavania deti a mladeZe so zdravotnym postihnutim z roku 1993 a nasledne sa tato
koncepcia premietla aj do prisluSnych paragrafov zdkona ¢. 279/1993 Z. z. o Skolskych
zariadeniach v zneni neskorSich predpisov. Vzdelavanie Ziakov so S$pecialnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami upravuje v sucasnosti aj zakon 245/2008 Z. z.
o vychove a vzdelavani (d'alej Skolsky zakon) v zneni neskorsich predpisov [53]. Podla
tohto zdkona (§ 2 pismeno j - q) je Ziakom so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami zZiak uvedeny v pismenach k) az q) uvedeného zakona, ktory ma zariadenim
vychovného poradenstva a prevencie diagnostikované Specialne vychovno-vzdelavacie
potreby, okrem deti umiestnenych do Specidlnych vychovnych zariadeni na zaklade
rozhodnutia sudu. Za Ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je
vzmysle platnych legislativnych predpisov povaZovany Ziak so. zdravotnym
znevyhodnenim (Ziak so zdravotnym postihnutim, chory alebo oslabeny, Ziak s
vyvinovymi poruchami, Ziak s poruchou spravania, s mentalnym postihnutim,
sluchovym postihnutim, zrakovym postihnutim, telesnym postihnutim, s naruSenou
komunika¢nou schopnostou, s autizmom alebo dalSimi pervazivnymi vyvinovymi
poruchami alebo s viacnasobnym postihnutim) Ziak-zo ‘socidlne znevyhodiujuceho
prostredia a Ziak nadany [53]. Zastdpenie Ziakov so Specidlnymi vychovnovzdelavacimi
potrebami v zakladnych Skolach sa kaZdoro¢ne meni, avSak pocty individualne
integrovanych Zziakov okrem iného urcite poukazuju aj na potrebu vzdelavania a
pripravy ucitel'ov pre pracu s touto Specifickou skupinou vo vzdelavani.

Tabulka 1 - Pocty Individudlne integrovani Ziaci v zadkladnych Skolach v rokoch
2010/2011 - 2015/2016 (spracované podla Statistickych roceniek Skolstva)

ROK 2010/2 | 2011/ 2012/ 2013/2 | 2014/ 2015/
Typ postihnutia 011 2012 2013 014 2015 2016
Syndrom autizmu 145 189 233 301 406 491
Mentalne postihnutie | 3645 3743 3563 3523 3652 3882
Sluchové postihnutie | 314 330 330 350 358 367
Zrakové postihnutie | 243 244 259 266 269 238
Naru$. kom. sch. - | 782 869 999 1200 1448 1602
NKS

Telesné postihnutie 971 930 664 637 590 555
Poruchy spravania 1318 1488 820 764 778 711
Vyvin. poruchy ucenia | 10826 | 12057 11695 12284 | 13765 13368
Intelektovo nadani 532 647 714 704 920 775
Ziaci zo SZP - - 52305 55374 | 20785 11532

Pozn.: idaje o poctoch zZiakov zo socialne znevyhodnujuceho prostredia su dostupné
od rok 201242013; upravené podla Statisticky roceniek Skolstva v Skolskych rokoch
20102011 - 2015/2016, cit. 2016-07-27, dostupné na internete

http://www.cvtisr.sk/cvti-sr-vedecka-kniznica/informacie-o-

skolstve /statistiky/statisticka-rocenka-publikacia/statisticka-rocenka-specialne-
skoly.html?page id=9600

Pomerne vysoko zastipenou skupinou deti na prahu vzdeldvania v Slovenskej
republike su deti zo socidlne znevyhodnujiceho prostredia (d’alej SZP). Dietatom zo
socialne znevyhodnujiceho prostredia je dieta v zmysle ustanovenia § 2 pism. p) zakona
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¢ . 245/2008 Z. z. [53]. Toto dieta je zaroven dietatom so Specialnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami. Za socidlne znevyhodiniujice prostredie sa povazuje prostredie,
ktoré charakterizuju asponl tri z nasledovnych kritérii: - rodina, v ktorej dieta Zije,
neplni zakladné funkcie (socializa¢no-vychovnu, emocionalnu a ekonomicku); -.chudoba
a hmotnd nudza rodiny dietata; - aspon jeden z rodicov dietata je dlhodobo
nezamestnany, patri k znevyhodnenym uchadzac¢om o zamestnanie; -nedostatocné
vzdelanie zdkonnych zastupcov - aspon jeden z rodi¢ov nema ukoncené zakladné
vzdelanie; - nevyhovujuce bytové a hygienické podmienky, v ktorych dieta vyrasta -
absencia miesta na ucenie, postele, elektrickej pripojky, pitnej vody, WC; = wvyucovaci
jazyk skoly je iny ako jazyk, ktorym dieta hovori v domacom prostredi; - rodina dietata
Zije v segregovanej komunite; - socialne vylucenie komunity alebo rodiny dietata z
majoritnej spolocnosti. Za socidlne znevyhodiiujice prostredie povazujeme také
prostredie, ktoré kvéli socidlnym pri¢cinam obmedzuje alebo zhorsuje pristup dietata k
zdrojom spolocnosti. Dieta, ktoré z takéhoto prostredia pochadza, je tymto prostredim
znevyhodniované, avsak tento efekt nemusi byt trvaly [16]. Rovhako ako aj iné deti aj
dieta zo SZP by malo pri vstupe do zakladnej $koly spihat’ isté kritéria.

Z toho dovodu by uZ na zaciatku povinnej Skolskej.dochadzky v pripravnom obdobi
vyucovania zaciato¢ného citania a pisania mala byt pozornost ucitela venovana
vstupnému diagnostikovaniu Ziaka a nim dosiahnutej uUrovne pregramotnych
sposobilosti. V sticasnosti sa za najsilnejSie prediktory tirovne ranej gramotnosti, ako aj
Specifickych portch ucenia v zmysle jazykovo-kognitivneho pristupu povaZuji procesy
jazykovej povahy ako fonematické uvedomovanie (presné rozliSovanie a opakovanie
slov a uvedomovanie si ich hlaskovej Struktiry), kratkodoba pracovna pamat, rychle
automatické pomenovanie (RAN). Dalie vyznamné schopnosti st narativne zrué¢nosti,
gramaticky cit a porozumenie reci. Vzhl'adom na skuto¢nost, Ze slovensky jazyk ma
vysSiu konzistenciu pisanej a fonetickej podoby jazyka a fakt, Ze otazka, ¢i sa vizudlne
procesy, spracovavanie pisanej informacie iba vstupom ku kl'i¢ovym procesom alebo je
ich uloha skutocne dolezitejsia [36] povaZujeme za doOlezité zamerat svoju pozornost pri
poznavani a diagnostikovani Ziaka aj na diagnostikovanie drovne zrakovej percepcie a
diferenciacie, sluchovému rozliSovaniu, zmyslu pre rytmus, grafomotorickym a
vizuomotorickym schopnostiam, stranovej a priestorovej orientacii, vyslovnosti, slovnej
zasobe a vyjadrovacim schopnostiam. Vzhladom na skuto¢nost, Ze dieta je
ovplyviiované jeho sociokultirnym prostredim, ktoré moZe byt vel'mi roéznorodé je
dolezité, aby ucitel’ dokazal prostrednictvom diagnostickych postupov a stratégii
diagnostikovat aktualnu droven rozvoja Ziaka na prahu vzdelavania.

MoZnosti poznavania deti na prahu vzdelavania

V sdcasnosti maju ucitelia v predprimdrnom aaj primarnom vzdeldvani mozZnost
vyuzivat viaceré testy zamerané na diagnostikovanie dietata/Ziaka na prahu
vzdelavania a vybranym znich sa vtexte venujeme. Ako sme uZ uviedli vo vztahu
k d'alSiemu rozvoju gramotnosti ako aj vo vztahu k rizikovym prejavom Ziakov sa ako
vyznamné v sucasnosti javi najma uroven pregramotnych sposobilosti jazykovej povahy.
Prave na diagnostikovanie a poznavanie tejto oblasti rozvoja osobnosti Ziaka je urceny
Test prediktorov gramotnosti. Cielom testu prediktorov gramotnosti ur¢eného pre deti
na konci predprimarneho vzdelavania, resp. pre Ziakov na zaciatku plnenia povinnej
Skolskej dochadzky je identifikovat Ziakov u ktorych existuje riziko, Ze budi mat
tazkosti s osvojovanim si pisanej reci. Test pozostava z 6smich subtestov a ako jeden
z mala testov nie je zaloZeny na hodnoteni Ziaka ucitel'om, ale na vysledkom priameho
diagnostikovania Ziaka. Autorky odporucajd individualnu administraciu, ktora je sice
pomerne Casovo narocna ale speje krelevantnym zisteniam. Uvedeny test pontuka
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normy pre deti na konci predprimarneho vzdelavania (diagnostikované v mesiacoch
januar az jun) apre Ziakov na zaciatku plnenia Skolskej dochadzky navstevujuce 1.
ro¢nik zakladnej Skoly (v mesiacoch september az december) [24]. V procese vyucby
ziskava ucitel oZiakoch prostrednictvom svojho vnimania a implicitného
diagnostikovania, ako aj prostrednictvom svojho hodnotenia a pozorovania Ziakov pri
praci isté poznatky, ktoré moZe napr. vyuzit pri vypltani dotaznikov. Ich vyplianie sa
sice opiera o schopnosti posudzovania ucitel'ov, avSak ich vyplnenie vyZaduje menej
Casu, ako individualne diagnostikovanie Ziakov. B. Varyova [43] publikovala Dotazniky
pre ucitelov na hodnotenie gramotnosti pre ucitelov primarneho vzdelavania Styri
dotazniky urcené pre 1. - 4 roc¢nik zakladnej Skoly. Dotazniky si ur¢ené priamo pre
uditel'ov/ucitelky primarneho vzdeldvania (uditel/ka ho vypitia pre kazdéhoZiaka
samostatne) umoziujd vramci triedy identifikovat’ Ziakov, ktori maji v sledovanych
oblastiach (hovorenie - ordlna re¢ a jazykovo-kognitivne schopnosti, ¢itanie a oblast
pisanie a pravopis) tazkosti a zaostavaju za ostatnymi spoluziakmi, resp. ak odhalit
Ziakov, svel'mi dobrymi gramotnostnymi vedomostami a schopnostami. Na zaklade
analyzy vysledkov a zorientovania sa vo vykonoch a schopnostiach jednotlivych Ziakov
by mala byt ucitel’ka nasledne spdsobila adekvatne poradit rodicom, resp. poskytnut
ziakom stimulaciu pocas vyucby, aby sa podnecoval ich dal$i rozvoj. Normy su
spracované pre celkové skore aj pre tri oblasti schopnosti pre kazdy ro¢nik samostatne,
¢o umoziuje diferencovany pohlad na profil gramotnosti zZiakov. Autorky B. Kasacova
aD. Sitkova [14] vyvinuli a overili Diagnostické depistdZzne dotazniky urcenych pre
ucitelov/ucitelky predprimarneho vzdelavania, pre rodicov, ako aj pre
ucitel'ov/ucitel’ky primarneho vzdelavania. Spésob vyhodnocovania sa taktieZ opiera
o schopnosti posudzovania pozorovatelov. (uciteliek, rodicov, experta), pomdaha
vyhl'adavat' Ziakov ohrozenych rizikovym vyvinom v oblasti u€enia, urcit mieru rizika
vzniku SPU a zachytit konkrétnu problematicki oblast, resp. kombinaciu viacerych
oblasti signalizujtcich problémy vuceni. Dotazniky obsahuji pozitivne formulované
vyroky popisujice jednotlivé ¢innosti a prejavy v schopnostiach Ziaka so zameranim na
odhalenie deficitov v oblastiach dyslexie, dysgrafie, dyskalkulie, dyspraxie,
resp. pritomnosti neverbalnych ' neZiaddcich prejavov emécii. Diagnostik (rodic,
ucitel'/ka) sa v dotazniku vyjadruju kjednotlivym poloZkdm popisujucim cinnosti
aprejavy schopnosti deti/Ziakov aich ulohou je oznact vZdy jednu zuvedenych
moznosti vyjadrenych 5=stupiovou numerickou Skalou. Na schopnosti posudzovania
ucitel'ov je zaloZeny aj Depistdzny hdrok o dietati k diagnostikovaniu portch sprdvania
a poruch aktivity. a pozornosti, ktorého cielom je prostrednictvom vyplneného
depistazneho nastroja/zaznamového harku ziskat' informacie o prejavoch spravania sa
Ziaka mladSieho Skolského veku. Vysledky sluzia k vyhl'addvaniu/depistazi a prevencii
poruch spravania a poruch aktivity a pozornosti. Jeho vyplnenie méze ucitel'ovi/ucitel’ke
pomdct jednoduchsie rozlisit poruchy spravania od poruch aktivity a pozornosti, co ma
kliCovy vyznam pri predchadzani vzniku tzv. sekundarnych pordch spravania
a nasledne aj Specifickych poruch ucenia a ziskat informaciu o miere rizika pritomnosti
poruch aktivity a pozornosti [13].

Spomenuté diagnostické nastroje mézu byt vhodnou pomockou ucitel'a pri poznavani
Ziaka na prahu vzdelavania. Pri ich aplikacii by vSak mal ucitel’ /ucitel’ka mat na zreteli,
Ze uroven rozvoja sposobilosti Ziaka na prahu vzdelavania je podmienena nielen jeho
vyvinovym zrenim, ale musi byt podnecovana aj zvonku. Jednym z cielov
predprimarneho vzdelavania je podporovat rozvoj dietata tak, aby na konci vzdelavania
splnilo poZiadavky kladené na vstup do zakladnej Skoly. Skuto¢nost na Slovensku je
vSak tak3, Ze nie vzZdy kazdé dietata matersku Skolu navstevuje tak dlho, aby v pripade,
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Zze dietata pochadza zo socidlne znevyhodnujuceho prostredia dokazalo po6sobenie
predprimarneho vzdelavania eliminovat a do istej miery tak zastupit nepodnetné, resp.
malo podnetné socialne znevyhodnujuce rodinné prostredie. Na prahu povinného
vzdelavania tak ucitelia ako aj odborni zamestnanci musia vel'mi citlivo pristupovat
k diagnostikovaniu Ziaka, nakol'ko manifestované prejavy Ziaka mozZu byt prejavom
nielen Specidlnych vychovnovzdelavacich potrieb, ale aj m6zu byt aj désledkom inej
priciny. Ako sme uviedli v texte, vysledky vzdelavania a domnievame sa, Ze aj vstupné
chrakteristiky Ziakov deti/Ziakov na prahu vzdelavania ovplyviiuji mnohé faktoroy
(socioekonomcky status, charakteristika rodinného prostredia, imigrantski povopd,...).
Rozmanitost populdcie, individudlne charakteristiky aich prisluSnost kréznym
kultdrnospoloCenskym entitam vytvaraju heterogenitu a Siroku varietu edukacnych
potrieb Ziakov v eduka¢nom procese [6]. Spomenuté diagnostické nastroje mozu sluzit
nielen na identifikovanie Ziakov s rizikovymi prejavmi, ale najma zistit Uroven rozvoja
jednotlivych Ziakov triedy v sledovanych oblastiach. Doélezité je, ako ucitel' so svojimi
zisteniami dalej vtriede pracuje. Diagnostické zistenia, ziskané napr. aj pouzitim
spomenutych diagnostickych nastrojov by mali viest kadresnému planovaniu vyucby
s ohl'adom na potreby vzdelavanych Ziakov.

Vzdelavanie a efektivitu vzdelavania ovplyvnuju vsak nielen teoretické poznatky a
odborné zrucnosti pre ziskavanie informdcii o dietati-a irovni jeho aktualneho rozvoja,
ale aj postoje ucitel'ov. Prave preto sa venujeme vybranym vyskumom venovanym
skimaniu postojov ucitelov a Studentov ucitelstva k Ziakom so Specidlnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami.

Postoje ucitel'ov k Ziakom so Specialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami

vzhladom na trendy transformacie rodiny;  narastajucemu multikulturalizmu
povazujeme za doleZité upriamit pozornost na  postoje ucitel'ov. viaceri autori
zdoraziuji postoje ucitelov ako rozhodujicu zlozkou pri zabezpecCovani Uspesného
zaClenenia Ziakov so Specidlnymi. vzdelavacimi potrebami do 8$ko6l hlavného
vzdelavacieho prudu. postoje ucitelov mozZu mat vyrazny vplyv na spdsob realizacie
vyucby a komunikaciu so Ziakmi so $pecialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami [27].

3.1 Specialne vychovnovzdelavacie potreby a postoje ucitel'ov

Viaceré vyskumy su venované analyze postojov ucitelov a Studentov ucitel'stva k
inkluzivnemu vzdeldvaniu <Ziakov so Specidlnymi potrebami, resp. k Ziakom s
vyvinovymi poruchami ucenia a vybranym z nich sa venujeme. Vplyv vzdeldvania a
pregradudlnej pripravy v oblasti Specidlnej pedagogiky a inkluzivneho vzdelavania bol
preukazany vo viacerych vyskumoch (Van Reusen et al, 2000, Pearson et al, 2003 podl'a
Hassanein [12]). Jednym z takych vyskumov je aj vyskum realizovany na vzorke 122
ucitel'ov primarneho vzdelavania (1- 6 ro¢nik) [38] pomocou dotaznika ATIES (Attitudes
Toward Inclusive Education Scale Wilczenski, 1992 podl'a [49]) a zistili, Ze ucitelia, ktori
vo vzdelavani absolvovali predmety z oblasti Specidlnej pedagogiky mali pozitivnejSie
postoje k implementacii inkluzivneho pristupu vo vzdelavani. AvSak vacSina tychto
respondentov uviedla, Ze absolvované pregradualne vzdelavanie ich nevybavilo takymi
zruénostami, aby mohli Celit vyzvam a tazkostiam pri vyucbe Ziakov so Specifickymi
poruchami ucenia [38]. Vyskum Ellinsa and Portera [38] preukazal pozitivny vplyv
vzdelavania v oblasti Specidlnej pedagogiky u ucitel'ov sekundarneho vzdelavania na
budovanie ich proinkuzivnych postojov. Shaddock, Giorcelli, & Smith (2007 podl'a [50])
uvadzaju, ucitelia primarneho vzdelavania (zakladnych $kol) vykazuju vo vyskumoch
pozitivnejSi pristup ku vzdelavaniu Ziakov s poruchami ucenia ako ich kolegovia
posobiaci v sekundarnom vzdelavani (na strednych Skolach). Konstatuju, Ze to mo6Ze byt
aj z toho dovodu, Ze integracia/inkluzia tychto Ziakov sa v porovnani so strednymi
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Skolami vo vacSej miere aplikuje v zakladnych Skolach. Ucitelia zakladnych $kol
vyjadruju taktiez aj pozitivnejSie postoje k diferenciacii obsahu vzdelavania ako ich
kolegovia zo strednych Skdl (sekundarneho vzdelavania). Campbell et al [4] na zaklade
vyskumu na vzorke 274 Studentov ucitel'stva konStatuje, Ze vzdelavanie v oblasti
Specidlnej pedagogiky ma pozitivny vplyv na budovanie proinkluzivnych postojov.
Lambe [18] zistila, Ze uspeSna pedagogicka prax v (jazykovo) neselektivnom prostredi
mala najpozitivnejsi vplyv na v§eobecné postoje voéi zacleneniu. Studenti uéitel'stva tak
maju vacsiu moznost pracovat s Ziakmi s rozdielnym sociokultirnym pozadim, vratane
tych, ktori m6Zu mat rozne Specialne vychovnovzdelavacie potreby a ich.postoje
ovplyvnila skutoc¢nost, Ze inklzivnu prax maji mozZnost vidiet a zazit'.

Naopak existuju vsak aj vyskumy, ktoré preukazali, Ze vzdelavanie v oblasti Specialnej
pedagogiky ma maly (ak vobec nejaky dopad) na zmenu vnimania a postojov k Ziakom
so Specidlnymi vychovnovzdelavacimi potrebami. Winter [49] zistoval u 203 ucitel'ov v
Severnom Irsku nazory na ich pripravu pre pracu v inkluzivhom prostredi. Vo svojom
vyskume vyuZival metoédy kvalitativneho a kvantitativneho wvyskumu. AZ 71 %
vyskumnej vzorky respondentov predstavovali ucitelia:s praxou od Sest do patnast
rokov. Zistil, Ze aZ 89% respondentov sa na zaklade-absolvovaného pregradualneho
vzdelavania necitilo byt pripravenych na vyucovanie v inkluzivnem prostredi. Vysledky
d'alej ukazuju, Ze ucitelia v triedach pracuju so Sirokym spektrom Ziakov so Specialnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami. Dosledkom toho je, Ze velky pocet ucitelov moze
postradat  sebadOoveru pri  uspokojovani potrieb = Ziakov so Specidlnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami. Realizovany vyskum preukazal nielen potrebu, ale aj
zaujem ucitelov o predmety tykajuce’ sa vyucby Ziakov so Specidlnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami v pregradualnej priprave. Napriklad Stella, Forlin a
Lan (2007 podla [50]) realizovali vyskum na vzorke 213 Studentov ucitel'stva v
Hongkongu pred a po absolvovani venovanému vzdeldvaniu Ziakov so Specidlnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami. V posteste bol sice preukazany Statisticky vyznamny
rozdiel a postoje Studentov ucitel'stva k Ziakom so Specidlnymi vychovnovzdelavacimi
potrebami boli sice pozitivnejSie, avSak Studenti mali aj po absolvovani tohto
vzdelavania obavy pred  samotnym vzdeldvanim Ziakov so Specidlnymi
vychovnovzdeladvacimi potrebami v Skolach hlavného vzdelavacieho pridu. Priklaniame
sa k nazoru Hassaneina [12], Ze napriek tomu, Ze mnohé Studie preukazali pozitivny
vplyv na budovanie proinkluzivnych postojov ucitelov vzhladom na skutocnost, Ze
existuju vyskumy, ktoré tieto zistenia nepotvrdzuju tak nemdZeme automaticky pocitat
s proinkluzivnymi postojmi u vSetkych ucitel'ov, ktori absolvovali vzdelavanie v oblasti
Specidlnej pedagogiky a inkluzivneho vzdelavania v pregradudlnej priprave.
Zaujimavostou je vSak fakt, Ze konstatuje, Ze ucitelia s magisterskym a vys$Sim vzdelanim
vo vyskumoch vykazuju pozitivnejSie postoje k inkluzivnemu vzdelavaniu Ziakov so
Specialnymi vychovnovzdelavacimi potrebami ako ich kolegovia s nizS§im ako
magisterskym vzdelanim [12]. To v podstate do istej miery potvrdzuje vplyv vzdelavania
na budovanie proinkluzivnych postojov o ucitel'ov.

3.2 Rozvijanie proinkluzivnych postojov v pregradudalnej priprave a v kontinualnom
vzdelavani ucitel'ov

Elhoweris a Alsheikh [8] naznacujui, Ze postoje ucitelov moZu byt pozitivne
ovplyviiované zvysSovanim poznatkov o Ziakoch so Specidlnymi vychovnovzdeldvacimi
potrebami a taktiez aj o moznostiach, ako upokojovat ich Specidlne
vychovnovzdelavacie potreby v triede. Uvadzaju, Ze vzdelavacie programy pre ucitel'ov
by mali obsahovat viac alternativnych $tylov a vzdelavacich stratégii, ktoré by nasledne
mohli vyuZivat v realnej edukacnej praxi. Ako prinosné povazuju pozyvat ako hosti na

—277 —



vyucbu Studentov osoby so Specidlnymi vychovnovzdelavacimi potrebami a v
pregradudlnej priprave na vyucbe v edukacnych aktivitach simulovat postihnutie (napr.
v naSich podmienkach aj prostrednictvom tvorivej dramatiky). Forlin et al [10] dospeli k
zaveru, Ze ak u ucitelov v pregradualnej priprave mame vyvijat pozitivne postoje k
inkluzivnemu vzdelavaniu, tak sicastou ich pripravy na profesiu by mala byt priama
interakcia s osobami so Specialnymi potrebami, nadobudanie sebadovery pre vyucbu
Ziakov so Specidlnymi vychovnovzdeldvacimi potrebami prostrednictvom priamych
vyucbovych €innosti (napr. v priebehu praxe pocas pregradualnej pripravy) a adekvatne
legislativne povedomie o problematike inkluzivneho vzdelavania oséb so Specialnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami. Hassanein [12] konStatuje, Ze dlhotrvajica prax v
inkluzivnom prostredi, pozitivne skusenosti s inkluzivnhym vzdelavanim a adekvatne
absolvované vzdelavanie mézu viest k pozitivnym postojom k inkldzii a inkluzivnemu
vzdelavaniu. Zaroven poukazuje na nevyhnutnost profesijného rozvoja zameraného na
budovanie proinkluzivnych postojov u ucitelov. KonsStatuje, Ze ucitelia boli viac
nakloneni k inkluzivnemu vzdeldvaniu Ziakov s telesnym a senzorickym postihnutim
ako k Ziakom s mentalnym postihnutim a poruchami spravania. Rink (2002 podla [3])
uvadza, Ze ucitelia v inkluzivnom prostredi by mali’ pre svojich Studentov vediet
poskytnit vzdeldvaci obsah primerane na uUrovni ich.vyvinu, dostatok moZnosti na
aktivne zapojenie sa do vyucby a neustalu a adresnu spatnd vazbu a objektivne
hodnotenie vzdelavacich vysledkov. Tieto oblasti poukazuji na vyznamné zrucnosti
ucitel'ov pri vytvarani interaktivneho a citlivého vyuébového prostredia.

3.3 Rozvijanie proinkluzivnych postojov v pregradualnej priprave a v kontinuadlnom
vzdelavani

Koniec 20. storocCia je poznaceny vysokeu profesionalizaciou starostlivosti o dieta
[34] a vzhl'adom na narastajicu diverzitu v triedach, narastaju aj poziadavky na ucitela.
Vyucba je stale viac vnimana ako profesiondlna ¢innost vyzadujicu starostlivii analyzu
kazdej situacie, planovanie cielov-a vytvaranie vhodnych vzdelavacich prileZitosti a
nasledne dokazat zhodnotit dosiahnutie stanovenych vzdelavacich ciel'ov a reagovat tak
na vzdelavacie potreby jednotlivcov. Diverzita spolo¢nosti a rodinného prostredia deti a
ziakov si prave tuto starostlivii analyzu vyZaduje a nasledne vytvaranie vzdelavacich
prileZitosti by malo byt u€itelom v zmysle reflexivnej vyucby désledne aj spatne
reflektované. Poznavanie zZiaka na zaciatku Skolskej dochadzky ba mylo vychadzat z
poznania uzSieho sociokultirneho prostredia Ziaka. Samotni ucitelia mézu na zaklade
diagnostikovania identifikovat ako kompetentné a schopné, pripadne ako nadané,
kreativne a taktiezZ mézu vo svojej triede identifikovat' deti a Ziakov, ktoré potrebujd vo
vzdelavani vacsiu podporu a vedenie [7].

Za poslednych niekolko rokov méZeme viac ako kedykolvek predtym pozorovat v
edukacnejpraxi vacsie uvedomovanie si premien deti. Premeny charakteristik Ziakov vo
vzdelavani su aj dosledkom narastajicej diverzity v edukalnom prostredi, ktora v
sulade s ]J. Duchovictovou [6] chdpeme ako rozmanitost vyplyvajicu zo Specifik rasy,
etnického povodu, jazyka, kultiry, nabozZenstva, pohlavia, socio-ekonomického statusu,
imigracnych okolnosti a pod. Hoci je baza poznatkov o Ziakoch vo vzdelavani vd'aka
vyskumom coraz bohatSia aj vd'aka informaciam od ucitel'ov z praxe [7], je nevyhnutné
nad’alej venovat poznavaniu Ziakov na prahu vzdelavania. Uc¢itelia v predprimarnom a
primarnom vzdelavani zohravaju kltdcovu rolu v transformdacii medzi predpisanym,
Statom regulovanym kurikulom na kurikulum reSpektujice individualne potreby Ziaka,
ako aj vo vztahu k potrebam ich sociokultirneho prostredia. Ak maju ucitelia
primarneho vzdelavania tato vyznamnu ulohu adekvatne plnit, nie je to moZné bez
diagnostikovania Ziaka na =zaciatku Skolskej dochadzky. V tejto suvislosti vSak
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povazujeme za doleZité venovat sa aj vlastnému profesijnému rozvoju a neustadlemu
stadiu odbornej literatdry, v ktorej su trendy ovplyviiujice vzdeldvanie dosledne
analyzované. Je vSak nesmierne doleZité tieto poznatky nebrat v individualnych
pripadoch ako nemenné, ale vnimat ich ako dovod pre diferenciaciu svojho pdsobenia v
triede a vyrovnavanie Sanci vo vzdelavani.

Zaver. Na zaklade dostupnych a aj v tomto texte uvedenych zdrojov mézeme konstatovat,
7ze predmetom vzdelavania a pripravy ucitelov by mali byt urcite predmety Specidlna
pedagogika ako aj predmety venované problematike inkulzivnemu vzdelavaniu. Vo
vzdelavani ucitelov a ich d’alSom po6sobeni v edukacnej praxi vSak zohrava aj poznanie
legislativnych vychodisk vzdelavania Ziakov so Specidlnymi eduka¢nymi potrebami. Prave
toto teoretické poznanie tvori vychodiskovi bazu pre uplatnenie adekvatnych didaktickych
sposobilosti a diferencidciu vyucby vo vztahu k ciel'ovej skupine vzdelavanych. Bolo by
vhodné poucit' sa z realizovanych vyskumom v zahranici a nastavit vzdelavanie tak, aby sme v
priprave a kontinualnom vzdelavani rozvijali nielen poznatky o Ziakoch so Specialnymi
vychovnovzdelavacimi potrebami a metédy diferenciacie ucebnych uloh, ale aj pozitivne
postoje k vzdelavanym Ziakom, ktoré sa odzrkadl'uju vy riadeni triedy ako aj v kaZdodennej
komunikacii. A ak chceme skuto¢ne ovplyviiovat' aj postojeucitelov musime mat na zreteli, Ze
tie sa tazko ovplyviuju vo vyucbe realizovanej prostrednictvom hromadnych prednasok, ale
ovela l'ahSie sa formuji v menSich skupinach [26] cez pravidelné diskusie a rieSenie
problémov v pripadovych studiach z prostredia inkluzivneho vzdelavania [2]. Proinkluzivne
postoje ucitel'ov, ochota prijat' kazdého jednotlivca s jeho individualnymi Specifikami tvori
zaklad pre také edukacné stratégie vo vzdelavani, ktoré budu podporovat rozvoj kazdého
jednotlivca v duchu Vygotského tedrie rozvoja osobnosti Ziaka.
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Romske dieta v materskej $kole

Deti z marginalizovanych rémskych komunit, ktoré prichddzaju do materskej Skoly maji rozne problémy
so zaskolenostou a najmd jazykovil bariéru. Skolskii pripravenost méZeme u deti zistovat' réznym spésobom,
ale pre tieto deti existuji Specidlne testy. Kazdad lokalita, v ktorej Ziju deti z marginalizovanych rémskych
komunit, md svoje specifikd a preto je velmi taZké porovndvat deti medzi sebou. Preto sme prieskum
zamerali na jednu matersku $kolu a na ndzory uciteliek na pripravu ich deti na vstup do zdkladnej skoly.

Klucové slovd: dieta, edukdcia, pripravenost’ na $kolu.

Roma child in kindergarten

Children from marginalized Roma communities coming into kindergarten have different problems of edu-
cated and in particular the language barrier..School readiness in children can detect different ways, but for
these children there are special tests. Each locality in which they live children from marginalized Roma com-
munities, has its own specifics and therefore it is very difficult to compare children with each other. There-
fore, we survey focused on one kindergarten and opinions on teachers to prepare their children for entry into
primary school.

Key words: child, education, school-readiness.

Slovenska republika patri medzi krajiny s najvac¢Sou rémskou komunitou. Riesenie
otazky ich vzdelavania je v poslednych rokoch povaZované za jednu z déleZitych uloh
nasho Skolstva. Hlavnym poslanim Skolstva je umoznit dietatu (Ziakovi) osvojit’ si kom-
petencie, ktoré bude méct aplikovat' v praktickom Zivote.

Téma prispevku sa venuje problematike pripravenosti romskeho dietata na vstup do
zakladnej Skoly, a to z pohl'adu materskej Skoly a rodiny. Touto problematikou sa au-
torka dlhodobo venuje. Téma deti z marginalizovanych rémskych komunit je v sicasnej
dobe na Slovensku vel'mi aktudlna. TakZe danou problematikou sa zaobera nielen prax
ale aj tedria z roznych uhlov pohladu [1; 2; 3; 4; 5; 6; 7 a 8].

Romskou problematikou sa intenzivne zaobera aj vlada SR. Spomenieme niektoré za-
sadné dokumenty, koncepcie, projekty suvisiace s danou problematikou. Napriklad Za-
sady vladnej politiky k Romom schvalené uznesenim vlady SR ¢. 153/1991 navrhovali
rieSenie v oblastiach, v ktorych sa pocitoval problém - v etnickej, socialnej, kultirnej,
vzdelanostnej a ekonomickej. Od roku 1990 funguje Komisia pre pastoraciu Romov pri
Konferencii biskupov Slovenska. V roku 1994 vznikol dokument Memorandum Rémov,
ktory prijali a schvalili ucastnici konferencie Romovia na Slovensku a v Eurépe. V roku
1997 sa prijali Koncepcéné zamery vlady SR na rieSenie problémov Réomov v sicasnych
spolocensko-ekonomickych podmienkach. Vladnou stratégiou na rieSenie problémov
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