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Studia sa venuje teoretickym vychodiskam vedeckého poznania prekonceptov deti na
prahu vzdelavania. Zaroveri poukazuje na sucasnu potrebu skumania ukrytého sveta detského
myslenia a poznavania. Vysledky tohto skimania potrebujld-najma ucitelia, ktori s detmi v tomto
veku pracujd. Ukazuje sa, Ze poznanie tedrii ucitelovi nestadi, pretoZe v kazdodennej realite je
nevyhnutné pruZné reagovanie na aktudlne situdacie. Pri tom je potrebné reSpektovat’ zasadné
vedecké principy a akceptovat’individualitu dietata,
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The study deals theoretical outputs over the field about knowledge and pre-concepts of
children on the threshold of education. The aim of authors is to accent the need to search hidden
world of current generation of young learners. Outcomes of the research would be important for
primary and pre-primary teachers, because there is necessary to actualise traditional theories about
children. A lot of situation in daily educational practice use do give inspiration for teacher’s reaction.

Key words: Pedagogical research, child at the threshold of education, research into children's
thinking and learning, teacher of preprimarry a and primary education, teacher as researcher.

VJIK 37.013:37.022
KOGNITIVNE PSYCHOLOGICKE TEORIE A ICH INSPIRACIE
PRE SUCASNE PEDAGOGICKE VYSKUMY
COGNITIVE PSYCHOLOGICAL THEORIES AND THEIR INSPIRATION
FOR CURRENT PEDAGOGICAL RESEARCH
., Niekedy ma jednaiposvéitna spomienka z detstva vacsi vyznam
ako vysokoskolské vzdelanie. * I' M. Dostojevskij

Uved. Dieta v ontogenetickom pohl'ade je tradiéne témou psychologickou. Doposial
vac§inu poznatkov o detstve, diet’ati, procesoch ucenia poskytuji tak v priprave ucitel'ov, ako
aj v literatire prevazne psycholégovia. Ontogenéza l'udskej psychiky ako tradi¢na tedria je
relativne stabilna a pevne ukotvena vedna oblast’, s ktorou sa v priprave ucitel'ov podrobne
oboznamuje kazdy adept ucitelstva. Specificka pozomost sa venuje klG&ovym obdobiam
prislusnym ku konkrétnej ucitel'skej orientacii. Preto sUCasné ponatie pedagogického
vyskumu ¢im dalej tym viac akcentuje nutnost, aby uéitel bol schopny a kompetentny
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realizovat’ badanie v edukacnej realite. To je zaroven vyzvou pre akademicky pedagogicky
vyskum — napomahat’ pri poznavani suc¢asného dietata v beznych edukaénych situaciach,
tvorit’ pedagogické vyskumné stratégie a pomoct ucitel'om uchopit’ rolu u€itel'a vyskumnika
(teacher as researcher) !

Najzavaznejsie pre rané vzdelévanie je predovSetkym obdobie konca predskolského a
zaCiatku mladsieho Skolského veku. Dieta na pociatku vzdelavania je mimoriadne senzitivne
na vplyv socialneho a sprostredkovane aj edukaéného prostredia. Dodnes najcitovane)$imi
autormi v stredoeurdpskom priestore v tychto sivislostiach su Jean Piaget, Béarbel Inhelderova
[1, 2] a d'alSie vydania) a Lev Semionovi¢ Vygotskij [3], ktori svojimi teoretickymi pristupmi
k dietatu vyznamne ovplyvnili po€as 20. storocia nielen psycholégiu, ale najma pedagogiku
raného vzdelavania a vyznamne poznamenali aj su¢asnu predskolska pedagogiku.

1. Teoretické vychodiska skiimania dneSnych deti

Dielo spominanych autorov je rozsiahle a nie je zmyslom tejto Studie rozoberat’ ho v
celej sirke. Povazujeme ho vsak za podnetné pre obrat pedagogiky k dietatu, ktoru mozno v
slovenskej pedagogickej spisbe zaznamenat najma po roku 1989 — Kosova [4], a v Cechach
tedriu Z. Helusa [5] znamu ako ,dité v osobnostnim pojeti’. A to nielen ako teoretické
vychodisko, ale aj ako princip, ktory sa stal suCastou pripravy ucitelov ako retlexivnych
profesionalov. Predmetom reflexie ucitel'a je (okrem iného) dieta v pedagogickych situaciach
a procesoch. K vyssie uvedenym autorom niekol’ko najpodstatnejsich myslienok z ich diela.

1.1 vygotského kultirno-historicka tedria

vygotského kulturno-historicka tedria [6] bola zamerana na vyznam kulturnych a
socialnych interakcii v ranom veku dietata. vygotskij bol presvedCeny, Ze re¢ je hlavnym
psychologickym nastrojom rozvoja myslenia dietata. s vekom dietata a jeho rozvojom sa
zékladna re¢ stava viac komplexnejSou. vygotského tedria je sprevadzana v Siestich hlavnych
premisach:

a) deti sa rozvijaju prostrednictvom formalnych a informaénych diskusii s dospelymi,

b) prvych par rokov Zivota je najkritickejsich a rozhodujucich pre ich rozvoj, pretoze to
je obdobie, ked sa v mysleni a re€i postupne stavaju nezavislymi,

c) komplex mentalnych aktivit zacina ako socialne aktivity,

d) deti dokazu vykonat naro¢nejsie lohy s pomocou niekoho vyspelejsieho,

¢) naroénejsie ulohy podporuju kognitivny rozvoj dietata.

Deti sa prostrednictvom komunikécie nielen vyvijaju, ale v komunikacii s dospelymi
odhal'uji svoju mysel. Re¢'sa tak stava nielen ¢im d’alej viac nezavislou, ale predstavuje hlavny
pilier v socidlnych aktivitach dietata. Tym sa rozvija schopnost’ riesit’ naro¢nejsie ulohy a v dobre
vedenom rozhovore prejavuju poznatky, postoje, pocity o javoch, ktoré by sme inymi metdédami
ako prostrednictvom exploracie nespoznali. Vygotského tedria proximalneho rozvoja je
inpiryjucim vychodiskom pre argumentaciu, preco je pre ucitel'ov potrebné, aby existovali okrem
teoretickych poznatkov o det'och aj reliabilné sposoby skumania aktualneho stavu rozvoja
dietat’a. Nielen ako vysledky vyznamnych akademicky preverenych vyskumov, ale ako pruzne,
vedecky korektné aktualne poznavanie prostrednictvom diagnostickych a odborne reflektovanych
poznatkov. Tieto poznatky potrebujeme aktualizovat’ permanentne pre sucasné vedecké poznanie
a odbomu pedagogickl pracu. Potrebuje ich pruzne aktualizovat aj ucitel' v didaktickych
procesoch zdoraziiuje A Pollard. [7]

* Studia je vvsledkom riesenia projektu VEGA 1/0598/15 s ndzvom Dieta na prahu vzdelavania a jeho
svet, ktor¢ho zodpovednou riesitelkouje prof. PhDr. Bronislava Kasadova, CSc.
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1.2 Piaget a teoria kognitivneho rozvoja

Jean Piaget [1] popisal a objasnil zmeny prebiehajice v logickom mysleni deti. Navrhol
pre chapanie kognitivneho rozvoja proces prebiehajici v Styroch stupnoch, zalozenych na
zreni a skasenosti. Piagetova tedria vychadza z predpokladu, Ze od toho, ako uciaci sa
interaguju so svojim okolim zavisi integrovanie novych poznatkov do existujucej sistavy uz
osvojenych vedomosti. V skratke zhrnuté:

a) deti sa aktivne u¢ia tym, ze konStruuju svoj poznatkovy svet zo svojho okolia,

b) deti sa ucia asimilaciou (procesy, ktorymi si jedinec prisposobuje okolie) a
akomodaciou (prisposobovanie sa jedinca okoliu) a komplex kognitivneho rozvoja ma snahu
nadobudat’ rovnovahu medzi nimi,

¢) integracia fyzického a socialneho prostredia je k'u¢om pre kognitivny rozvoj,

d) rozvoj prebieha v Styroch fazach [1].
ake su dnesné deti, ktoré prichadzaju do $kol vo veku 6 rokov? Aké su konstrukty ich poznatkov?
Na aké Struktory vedomosti méa ucitelka deti v predskolskom veku nadvazovat pri
individualizacii obsahu oficialneho kurikula? V akych socidlnych sietach a pravidlach Ziji deti,
ktoré sa v ranom vzdelavani maju asimilovat’ a prispdsobovat? Ako napomahat komplexu
kognitivneho rozvoja, aby deti nadobudli rovnovahu vo svete institucionalneho poznavania sveta,
l'udi a seba samého? A nakoniec, ako postupuje ich rozvoj?

1.3 Jerome Bruner a jeho ,,narrative modes*

Dalim indpirujucim teoretikom v danej oblasti je Jerome Bruner [8] jeden zo
zasadnych tvorcov kognitivnej vedy a tvorca reformy vzdelavania v USA v 60-tych a 70-tych
rokoch. Jeho dielo pomaha odbornikom /nahliadnut cez narativne metody do logiky a
Struktury myslenia diet'at’a. Otvara mnohé tajomstva mentalneho zivota. Brunerove “narrative
modes” resp. tri zakladné mody reprezentacie informacii a znalosti, ako pripomina Thorova,
[9] pomahaju vyuzit' tajomstvo re€i, ako nastroja myslenia. Re¢ dietata umoziuje odhalit’ a
pochopit’ jeho myslenie a predstavy tym, Ze re¢ vypoveda o nepotlacitelnej aktivite detskej
predstavivosti. Vo svojich vyskumoch rozvoja deti [8] J.S. Bruner hovori o troch Grovniach
ucebnych modov, reprezentacii. Tieto mody popisuje a zddvodiuje v kontexte s rozvojom
jazyka. Diet'a a mlady ¢lovek nimi prechadzaja plynule a priklady sa tykaju prace s knihou,
resp. pisanym textom:

1. enaktivne §tadium - je charakterizované priamou manipuléciou s objektmi, bez
vytvarania reprezentécii —napr. hra s knihou,

2. ikonické Stadium — je charakterizované vnutornymi reprezentaciami externych
predmetov ajavov vizualne, alebo symbolmi — napr. pozorovanie a obhliadanie obrazkov,

3. symbolické Stadium — je charakterizované vytvaranim symbolickych reprezentacii
externych javov prostrednictvom slov, formulacii, alebo inych symbolickych znakov — napr.
¢itanie ako $tudium.

Dolezité je uvedomit’ si, ze Bruner nepripisuje §tadia ku konkrétnemu veku dietat’a, ale
v kazdej skusenosti existuje postupnost’ prejavov, ktoré niektorému z tychto Stadii prislachaja.
Dokonca aj dospeli pri poznavani nie¢oho nového postupne prechadzaju uvedenymi $tadiami.
V edukacnej praci je kI'i¢ovym konceptom komunikacia medzi u€itelom a Ziakom, rodi¢om a
diefatom, o zdoraziuje myslienku dolezitosti re¢i diefata pre moznosti dosahovania
edukaénych cielov. V tychto suvislostiach je nevyhnutné porozumiet, ¢o dieta dokaze, ako
rozumie sebe, svetu, druhym l'ud'om, v om spociva jeho spdsob uvazovania, pripadne, kde sa
utvaraju stupne uvazovania, myslenia — odvolavajuc sa na Piagetove §tadia kognitivneho
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rozvoja: senzomotorické (0-2 roky), predoperacné (2-7 rokov), §tadium konkrétnych operacii
(7-12 rokov), stadium formalnych operacii (12 — a viac). Dnes je zname, Ze toto ¢lenenie je do
urcite] miery akademickou teodriou, ktori niektoré vyskumy ,naburali“. Avsak inSpiracia,
ktori Piaget poskytol inym teoretikom je dodnes obdivuhodne priezra¢na. Popri tom je
zrejma v Brunerovej teorii kon$truktivizmu v edukacii aj paralela s Vygotského zdnou
proximalneho rozvoja (ZPD), najmé v tom, ze dolezitym podnetom pre dieta je podpora
dospelého, skusenejSieho, zrudnejsieho, pretoze umoziuje prostrednictvom  re¢i a
komunikacie prestupovat’ medzi jednotlivymi Stadiami [10].

Brunerov prinos pre pedagogiku a najmé predskolska pedagogiku resp. early childhood.
education and care spo€iva nielen v novokoncipovanych principoch edukacnej psychologie.
Pre vyskum dietat'a otvoril nové pohl'ady a moznosti poznavania myslenia, poznania, citenia
skusenosti a mysle dietat'a priamo uéitelom.

1.4 Fenomenologické vychodiska

Za dalsie teoretické opory pri uchopeni vyskumného zameru mozno povazovat
fenomenologicky pristup k skumanému javu. V re¢i dietata sa prejavuje jeho vlastné
chapanie sveta a javov, z ktorych pozostava. Preto najcennej§im pre poznavanie dietata a
jeho chapania sveta je autenticky vyrok dietata na podnetovy pojem. Autenticka vypoved
bude len podnecovana tak, aby dietfa blizSie vysvetlilo, ako pojmy chape, aké asociacie
vyvolavaju, odkial’ ziskalo poznatky o pojme, ¢ ma s nim skusenost a to vlastnu, alebo
ziskanu. Neoddelitelné je aj zistenie, ¢i dieta chdpe pdvod javu, ktory pojem oznaduje a
dosledky existencie alebo neexistencie javu. Zasadné je, aby sa vyroky deti ponechali v
autentickej a pévodnej podobe a priamo pri zdroji sa odhalila semiotika pojmov.

Relativne samostatnym konceptom v pedagogickom vyskume je fenomenologicka
teoria s fenomenogratickym pristupom. Vo vztahu k vyskumu dietata prostrednictvom
ucitela ako insidera chceme upozormit na to, Ze tento pristup ma blizko ku konceptu
reflexivneho praktika reflective practitioner, ucitel'a vyskumnika teacher  researcher [11]
alebo reflexivneho vyskumnika reflective inquirer [12].

Za ich vychodisko sa povazuje fenomenologia (phenomenology) tzv. deskriptivna
psychologia alebo nauka o podstatach, ktoré vychadzaja zo skusenosti a prezivania, z toho, Ze
psychické fenomény, resp. javy sa netvoria vedomim, ale su bezprostredne dané. Stala sa
podnetom k vzniku nového pofiatia antropoldgie, psycholdgie, psychoterapie, pedagogiky,
sociologie a najmi spolodensko-vednych metodologickych pristupov a vyskumov [13].
Fenomenologickd psycholégia ako jedna z existencialistickych §kol sa zameriava na
individualnu skisenost’” sprostredkovanil introspekciou, sebapozorovanim. Ako takd odmieta
interpretacie-podla vopred vypracovanych $ablén a vzorcov spravania. Fenomenologicky
pristup (phenomenological approach) sa zameriava na subjektivnu skusenost. Vychadza z
individualneho konceptu osobnosti, zaujima sa o vnatorné prezivanie a zazitky. Z tohto
pohl'adu sa zarad'uje do humanistickej psychologie. Zakladni motivaénu silu ¢loveka vidi v
sklone k vnutornému rozvoju a v potrebe sebarealizacie. Fenomenologickd metdda sa v
aplikaénych pristupoch zameriava na uvedomovanie seba samého, toho, ¢o Clovek preziva v
danom okamihu. S tym suvisi pojem fenoménové pole, ¢o je suhm toho, Co prave Clovek
preziva, suhrn a pdsobenie javov pritomnych a vnimanych (hoci aj v myslienkach, teda aj
doterajSej skusenosti, ktora sa myslenim spritomnuje a jedinca v danom okamihu
ovplyviiuje). Naopak to, o je sice pritomné, ale ¢lovek to nevnima, nema vplyv na jeho
myslenie, prezivanie a konanie. F. Marton [14] je autorom pojmu fenomenografia
(phenomenography) — fenomenologického pristupu k ueniu, ktory Studuje postupy ucenia v
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Sirokom ramci skiisenosti, pofiati (heliefs) a nazorov tak deti ako aj dospelych. Sirsie sa tento
pojem vysvetl'uje ako popis, rozbor a objasnenie toho, ako T'udia chapu a prezivaju okolity svet.
Fenomenografia sa vyrazne zaCala uplatiiovat s nastupom kvalitativneho vyskumu do
pedagogickej metodologie a postupne sa stala aj metddou uplatnovanou v edukacnom procese.
Konkrétne v rozvoji Studentov — ulitelov je fenomenografia metddou edukacnou a zdroven
vyskumnou, sliiziacou na poznavanie procesov ucenia druhych i sebapoznavanie [15].

S rozvojom kvalitativneho vyskumu a jeho uplatnenia v koncepciach pripravy ucitel'ov
je fenomenografia jednym z nastrojov akéného vyskumu Studentov a triedy a obsahovej
analyzy textov portfolii, dennikov a reflexii. Vyuziva sa aj ako reflexivie skimanie
(reflective inquiry) edukadnej reality aj procesu rozvoja [12] a pripravy Studentov ucitel'stva
(student. inquiry) ako reflexivnych praktikov.

1.5 Reflexivny princip vo vyskume

Vychadzajuc z pristupu reflexivnej vyucby ako profesionalnej praxe zalozenej na
ziskanych faktoch o detoch v edukacnych suvislostiach (reflective teaching ako evidence
informed. professinal practice) podla Pollarda [7], je ddlezité porozumiet’ rozvoju v procese
ucenia sa dietata [16]. Na zaklade teorie reflektovanej v edukacnej praxi je diskusia vedena s
detmi prostrednictvom porozumenia ich re¢i doélezitym kodom pre odhalenie ich vyvinovej
etapy. Reflective teaching ako Evidence Informed. Professinal Practice v diele A. Pollarda je
inpirujucou pre prepojenie vyskumu a edukaného procesu. Autor upozoriuje, ze v zZivote
edukacnej skupiny, ¢i triedy existuja javy, ktoré uéitel’ ma k dispozicii pre lepsie uchopenie
edukacného procesu. Bohatu bazu pre uditel'ovo skimanie a akény vyskum poskytuje dieta
ako jednotlivec, aj dieta v socialnych situaciach. DéleZité je zvladnut’ metody a techniky, ako
data zbierat' a kolektovat, naucit sa ich analyzovat, interpretovat a vyuzivat vyskumné
zistenia. Umoznuje to konkrétne vyuzitie v akénom vyskume ucitel'a ako vyskumnika a ma v
nasom projekte viac urovni.

V ponati reflexivne] fenomenografie ako vyskumného pristupu bol vytvoreny model
vyskumu reSpektujaci tieto principy [17]. Ide o UCD-ACR-NIM wunderstanding childs
development as core of reflection via narration inside mind, Co je akronym vytvoreny z
tychto principov:

o UCD - Understanding Child's Development. Vytvorenie prikladov zo Zivota deti
pomaha dospelym lepsic porozumiet detom a poskytuje oporu pri snahe o ich rozvoj. Toto je
hlavné myslienka navrhovaného vyskumného postupu.

¢ ACR — Analysis — Cathegories  Reflected theory. Ponuknutie ziskanych vystupov po
procedure analyzy a kategorizacie v sulade s teoretickymi Strukturami: vytvorenie reflexivnej
metodiky pre ucitela. Ide o metodologiu vyskumného postupu, ktory stavia na teoretickych
vychodiskach. Zaroven smeruje k vytvoreniu subtilnych sekvenénych tedrii o jednotlivych
¢iastkovych predmetoch vyskumu.

oNIM - Narrative Instruments and Methods.  Rozsirenie existujicej databazy
vyskumnych néstrojov o inovované a detom primerané metody skamania. Tu ide o
indtrumentalnu oporu pri pouzivani jednotlivych metéd tak, aby ucitel' ako vyskumnik
(teacher as researcher) planoval, pouzival nastroje a metody korektne, aby ich dokézal
spravne analyzovat, interpretovat’ a vysledky aplikovat'.

Podl'a Pollarda [7] je ddlezitou intelektualnou zruénost'ou pri snahe porozumiet detom,
edukaénym javom a procesom ucenia, rozvijat' ucitel'sku sposobilost’ skumat’ deti a vediet’ sa
poucit’ z vyskumov inych [11, s. 77-81]. Pre tento zamer treba rozliSovat’: scientific research,
interpretive research, action research, critical research, post-modern research. Prave v
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suvislosti s akénym vyskumom v 70-tych rokoch 20. storo€ia vznikol a prenikol do vyskumu
a] edukacnej praxe termin ,feacher as researcher”, pricom tato myslienka rezonuje stale
viac. Zaroven je kl'iCovou aj v naSom vyskume, lebo najma ucitelovi je na§ vyskum
adresovany.

2. Vyskum dietat’a na prahu vzdelavania a jeho vyznam pre uditel’a

Vstup dietata do zékladnej Skoly je v jeho zivote zasadnym medznikom. Prijima rolu
7iaka a zaéma povinnu $kolski dochadzku. Ulohou ugitel'ov primarnej §koly je ontogeneticky
citlivo prispdsobit’ prostredie $koly vyvinovym charakteristikam deti mladsieho Skolského
veku a procesy vyuovania individudlnym osobitostiam jednotlivcov s ciel'om zabezpe€it ich
plynuly rozvoj v kognitivnej, socio-emocionalnej a psychomotorickej oblasti. Prave v
primarnom vzdelavani je rola ucitel'a vyskumnika (feacher as researcher) velkou vyzvou.

Kedze najdolezitejSou ¢innost'ou ziaka sa stava ucenie sa, je vel'mi ddlezité, aby ucitel’
poznaval jeho jazykové kompetencie, jeho kognitivny Styl, motivaciu a celkovy posto] k
poznavaniu. Centrom pedagogického skumania uditel'a primarneho vzdelavania v oblasti
kognitivneho a socio-emocionalneho rozvoja ziakov by mal byt vyvin ich myslenia a re¢i vo
vztahu k rozvoju ich jazykovych a komunika¢nych kompetencii vo vSetkych vzdelavacich
oblastiach. Zddvodnujeme to mySlienkou L. S. Vygotského, ze: , Abstrakiné myslenie
dietata sa rozvija na vsetkych vyucovacich hodinach a jeho vyvin sa nerozkladda na rieciste
zodpovedajiice vsetkym predmetom, z ktorych sa skilada skolské vyucovanie. Intelekrucilny
wwin dietata nie je rozéleneny a neuskutociuje sa podia predmetového systému. ™ [18].

Re¢ a myslenie diet’at’a na prahu vzdelivania

Dieta uz v ranom veku dokéze pri rozvijani re¢i vyuzivat myslenie, teda jeho re¢ sa
stava intelektualnou i ked genetické korene re¢i a intelektu su odlisné, ¢o sa vo vyvine
myslenia prejavuje predreCovym obdobim a vo vyvine reci ako predintelektualne Stadium [18,
s. 64]. Na zaklade detskej re¢i dokazeme analyzovat myslenie dietata a odhalit’ jeho
predstavy. Vyznam jazyka pre rozvoj myslenia popisuje vo svojich pracach aj J. Bruner [19,
20, 21]. Diefa si v prvom roku zivota koduje informécie na zaklade vnimaného pohybu,
priblizne od prvého do siesteho roka uklada informacie prevazne vizualne vo forme obrazkov
(na zéklade mentalnych obrazov v mysli — ikonicka forma myslenia — iconic representation).
Neskor si uz dokaze informacie ukladat vo forme kodu alebo symbolu, akym je jazyk
(symbolicka forma myslenia ~ symbolic representacion). Koduje senzorické informacie do
zmysluplnych reprezentacii toho, ¢o vnima a to na zéklade porozumenia vyznamu slov. Podl'a
J. Brunera [21] je jazyk délezity aj pre schopnost’ vyrovnat’ sa s abstraktnymi pojmami a na
zaklade neho si rozvijat komplexnejsie a flexibilnej$ie poznanie. R. J. Sternberg [16, s. 353]
dodéava, ze jazyk ovplyviiuje aj sposob, akym dieta koduje, uklada informacie do pamati a
spatne ich vyvolava. Prostrednictvom jazyka dieta preukazuje svoju inteligenciu a schopnost’
rie§it’ problémy. Obaja vedci, L. S. Vygotskij aj J. Bruner, tvrdia spolo¢ne, ze ,, /udské ,, ja*
Je utvorené svelom, v kiorom Zije, a ludia su kulturnymi a socidlnymi aktérmi*, ako tychto
autorov porovnava Y. Bertrand [22, s. 133].

Zaciatok mladSieho Skolského veku je z hladiska kognitivneho vyvinu koncom
takzvaného predoperatného Stadia a zaCiatkom S§tadia konkrétnych operacii [1]. Mladsi
Skolsky vek predstavuje v naom poriati prah vzdelavania. Podl'a Piagetovej tedrie si v tomto
obdobi deti vytvaraju koncepty napodobnovanim symbolickej hry, kresby, obraznej predstavy
a samozrejme aj jazyka a re¢i. Jazyk predstavuje jeden z kultirnych néstrojov, ktory dieta
vyuziva aj mimo fyzickej reality. L. S. Vygotskij [18] zdoraziiuje vyznam vnutornej reci pre
myslenie. Detska re¢ ako hlavny z prostriedkov rozvijania gramotnosti a jazyk ako jej
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technicky prostriedok st nevyhnutnym predpokladom vpravovania sa dietata do kultary.
Osvojovanie jazyka je podmienené vztahom medzi dedi€nostou a prostredim. Vplyv
dedi¢nosti na vyvin jazyka potvrdil N. Chomsky [23, 24] tzv. modulom jazykového vyvinu
(language-acquisition device), ktorym preukazuje, ze Cclovek je neuropsychologicky
preduréeny na osvojovanie si jazyka. Podl'a A. Browne [25] m&Zu aj ucitelia a d'al3i dospeli
zohrat' ddleziti ulohu pri rozvijani hovoreného jazyka malych deti. Podmienkou je, aby
reagovali na re¢ dietata potom, ako pozorne vypocuju jeho slové a ich vyznam, aby vytvarali
prostredie a dévody pre spolo¢né rozhovory s dietatom a poskytovali mu medely socidlnej
komunikacie. Je ziaduce, aby dospeli dietatu kladli otvorené otazky a riesili spolu problémy,
prijimali komunikaciu s dietatom ako rovnocenné partnerstvo a predpokladali, Ze to, ¢o chce
dieta povedat, je ddlezité. Pre rozvo] komunikacnej kompetencie diet'ata je potrebna najma
atmostéra bezpetia. Dnes uz nikto nepochybuje o tom, Ze re¢ 1 myslenie deti sa rozvija tym
intenzivnej§ie, ¢im podnetnejsie je ich socialne prostredie. Rodny jazyk sa u€ia najmé preto,
aby dosiahli svoje komunikaéné zamery. Teda jazyk pouzivaji najméd z pragmatickych
dovodov a ovladanie gramatickych Struktar a tvarov jazyka predbieha ich logické myslenie a
myslienkové operacie, ktoré tymto tvarom zodpovedaju. Myslienkové operacie dietata
predbiehaju ovladanie Struktur jazyka v jeho vSetkych rovinach.

Ak sa vstupom do zakladnej Skoly z dietata stava ziak a jeho hlavnou Cinnostou je
uenie sa, potom sa od ucitela primarneho vzdelavania oakéva, Ze bude na vyufovani
prostrednictvom edukalnych stratégii podporovat nové metddy myslenia a typy
myS$lienkovych Struktir ziakov. Nové myslienkové struktury podla Vygotského [18, s. 90]
davaju moznost prekro€it’ Cinnost’, ktorda bola pévodne predmetom ziakovho ulenia sa a
posuvaju ho v jeho mysleni dalej. Teda ucenie nielen krok za krokom nasleduje vyvin
dietata, ale moze ist' aj pred jeho vyvinom, posuva ho dopredu a vyvolava v fiom
neologizmy.

Vyznam akéného vyskumu pre ucitela

Uvedené tedrie su vyzvou pre ugitel'a vyskumnika a jeho vyskumnu ¢innost, ktora by
mala predchadzat’ projektovaniu edukacie. Len ucitel’, ktory dokonale pozna svojich ziakov, v
kazdej situacii ich sleduje a skima, méZze podporovat’ rozvoj ich myslenia a re¢i. Kognitiviny
rozvoj kazdého jednotlivca je mozné skumat’ prostrednictvom réznych indikatorov. Jednym z
nich su aj ziacke prekoncepty a ich sémantika v prirodzenych vypovediach. Je len na
ucitelovi, aké vyskumné nastroje a vyskumné produkty vyuZije, aby mohol v praxi lepsie
porozumiet’ suCasnému ziakovi zafinajicemu Skolski dochadzku. Jednou z moznosti je
metoda rozhovoru. Prostrednictvom polostruktirovanych mikrorozhovorov, zameranych na
rovinu lexikalng) zasoby, gramatickej stavby a sémantiky detskych vypovedi je mozné
skumat’ ziacke prekoncepty, ktoré ulitela vovedu do kognitivneho 1 socio-emocionalneho
sveta deti [26, 17]. Pojmy, na ktoré sa ucitel pyta mézu vyplynut' z uciva vzdelavacich
predmetov ale 1 z prirodzenych situacii mimo vyucovania. Vypovede sa koduju a kategorizuju
kvalitativnym postupom s ciel'om zistit, aky vyznam deti vybranym pojmom prisudzuju a ako
im rozumeju (na zaklade vlastnej alebo prevzatej skisenosti a na zaklade chapania reality).
Mladsi skolsky vek je charakteristicky konkrétnym myslenim a Gprimnostou vypovedi, preto
sa domnievame, ze mikrorozhovormi moze uditel’ skvalitnit diagnostikovanie svojich Ziakov
s cielom dozvediet sa, aki skuto¢ne su.

Polostruktitrovany flexibilny mikrorozhovor (mikro-intrerview) je potrebné dopredu
pripravit formou presného znenia otdzok s moznostou dopliujucich otazok. Vyskumnik
méze mat’ stanovenu fixnu Struktiru otdzok zameranych na nasledovné polozky:
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e Pochopenie vyznamu pojmu zistujeme otazkou: Co je t0?

¢ Porozumenie ucelu zistujeme otazkou: Naco ndam to je?

¢ Povod skisenosti zistujeme otazkou: Odkial to vies?

Chapanie reality dopliiame paradoxnou otazkou: Co by sa stalo keby ... (nieco nebolo)?
Z kontextu detskej vypovede sa pokusime vyvodit' aj vztah dietata k skiimanej realite.

Vyskumnik ma uréita volnost' pre objasnenie otazky, pokial' jej dieta neporozumie a
pokial' bude mozné z vypovede zaznamenava aj vztah — postoj dietata k entite vyjadrenej
pojmom. Na to mozu sluzit” dopliujice otazky, ktoré vyplynl z rozhovoru. Takéto strukturovanie
umozni viest rozhovor viacerym vyskumnikom (ucitelom 7S, uditelom VS, Studentom
ucCitel'stva..) s viacerymi respondentmi (Ziakmi). Vypovede Ziakov je tak mozné hromadne
spracovavat’ a porovnavat. Ide o sémantiku pojmov — o vyznam jazykovych jednotiek, v naSom
pripade slov a zistujeme, aky vyznam Zziaci predmetnym pojmom prisudzuji [26].

Dalej je zaujimavé, ako dokazu opisat’ ich ugel — ciel, konkrétnu skusenost’, & zazitok v
suvislosti s predmetnym pojmom, alebo odkial tato skusenost’ plynie a ako chapu realitu. V
niektorych pripadoch mozno ofakavat, ze zo ziackych vypovedi bude mozné identifikovat
vztah — postoj (v zjednoduSenom poriati s kladnym alebo zapornym emocionalnym ladenim)
k entite vyjadrenej pojmom. Je jasné, ze ziaci neporozumejii vietkym pojmom rovnako, ze
nemaju rovnaké skusenosti a realitu nechapu rovnako. Sémanticka pamét’ je funkény systém,
ktory sa nekryje s lexikénom, fonoldgiou a ortografiou [16], ale domnievame sa, ze suvisi s
pragmatickou rovinou jazyka. Dieta, ktoré nikdy-neuzrelo skuto¢né divadlo (dramatické
umenie), ale ma toto slovo v lexikone, si mdze mysliet, Ze pojem divadlo znamena pretvarku
(Nehraj mi tu divadlo!). Deti, ktoré doma nepoclvaji rozhlas (radio), si mozu mysliet, Ze
slovo rozhlas znamena informagny systém obce (Ze niekto rozprava do takej skatulky a to na
celit dedinmi z mikrofonu vychdadza zvuk. -+ Ziak 1. rocnika ZS, 6 rokov 10 mesiacov).

Niektori ziaci nedokazu vyjadrit svoj vztah, pretoze eSte nemaji dost’ Siroky slovnik a
malo pouzivaju slova s emocionalnym ladenim. Pri kvalitativnom vyhodnocovani detskych
vypovedi musime brat’ do uvahy sémanticky ale aj pragmaticky vyznam detskych viet. Kym
doslovny vyznam vety nazyvame semanticky, vyjadreny (3 komunikovany) vyznam
nazyvame pragmaticky, ked'ze k jeho uréeniu potrebujeme poznat’ kontext [27]. Da sa teda
povedat’, Ze jedna veta, pouzita ¢i nepouzita, ma jeden jediny, stabilny sémanticky vyznam,
ale moze viest k mnozstvu pragmatickych vyznamov odlisnych od vyjadreného vyznamu.
Polostrukturovany . rozhovor ma dopredu urCent jednoducha Struktiru otézok, ktora ale
nevyluduje to, ze vyskumnik vedie rozhovor prirodzene, poradie otazok meni a podla potreby
ich dopifa. Vyskumny nastroj musi byt socialne, gendrovo aj ontogeneticky citlivy,
individualizovany, aby odkryval d’al§imi otazkami aj socialne stvislosti rozvoja jazykovych
sposobilosti Ziakov v mladSom $kolskom veku.

Ciel'ovymi oblastami nasho vyskumu nazvaného , Dieta na prahu vzdelavania a jeho
svet“ je pedagogicka teodria, priprava ulitelov, pedagogicka metodoldgia a vyskum ale tiez
edukacna prax a jej potreby v podobe vytvorenych vyskumnych néastrojov, poznatkov o
dietati a metodologickej opory pre ucitel'ov vyskumnikov.

3. Metodolégia vyskumu ,,Diet’a na prahu vzdeliavania a jeho svet®

Detska re¢ je vyznamnym identifikatorom jeho rozvoja [28]. Vypoveda o jeho stupni
zrenia, ale aj o jeho aktudlnom stupni utvarania predstav o objektoch jeho poznavania.
Zaroven je aj cestou do jeho duSe. Jednak tym, ze prostrednictvom re¢i dokaze chapat aj
prijimat’ vysvetlenia, a zaroven poskytuje dospelému , vstupenku“ do svojho sveta. Ako
kl'd€ovu stratégiu pre skimanie deti sme zvolili procediiru analytickej indukcie. Pri procedire
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analytickej indukcie vyskumnik postupne, pripad za pripadom, zbiera informacie, ktoré
bezprostredne analyzuje, interpretuje, kategorizuje interpretované javy a data. Postupne
pridava kategorie podl'a toho, ako sa vynaraju nové pripady a krok po kroku sa rodi, indukuje
jeho subtilna tedria o jave. Zo sady subtilnych teorii vzide, predpokladame, grounded theory,
resp. sformulujeme hypotézu. Hypotéza, sformulovana ako vysledok kvalitativnej procedury
nasledne moze byt predmetom testovania, pripadne mdze byt replikovana v inych
podmienkach, alebo s odstupom &asu.

V ramci procedury analytickej indukcie je hlavnou metédou zberu informécii z realneho
edukacného prostredia rozhovor a kresba doplnena o interview. Interview bude prebiehat v
Skole, triede, pocas vyu€ovania resp. vo volnom Case deti. Ziskané vypovede nasledne mozno
analyzovat po obsahovej (¢o vypoveda), formalnej (ako chape) stranke ako aj identifikovat
struktaru myslienkovych procesov (na akej arovni).

Vzhl'adom na S$pecifickost skumaného terénu a predmetu vyskumu ide o vyskum
interpretacny a akény. V uréitom slova zmysle a sposobom zberu dat je'to ethnographic
research, pretoze povazujeme skumani skupinu za $pecifickl socialnu skupinu v sulade
tematikou sociologie detstva.

Metody zberu dat

Klucovou metddou je Specificky rozhovor. Ide o batériu flexibilnych mikro-intrerview,
zacielenych na detské chapanie pojmov. Pojmy sa tykaju detske¢ho sveta a su zoskupené v
trsoch podla Ciastkovych cielov: gramotnost (literarna, jazykova, digitalna — computer
literacy), socialny svet dietata (rodina, $kola, oCakavania/ambicie, hry), hodnoty (viera,
religia, kultura, ideoldgia, buducnost), city (priatelstvo, laska, strach, obavy), svet prace
(povolania, peniaze, skusenosti). Trsy ako elusfers pojmov sa utvaraju vo vyskumnom time
asociaciami, kumulaciou a triedenim. Suvisiacim cielom je zist'ovanie a analyzovanie a
kategorizovanie detskych reprezentacii, resp. irovni myslenia alebo tiez child’s thinking skills
[29]. V suvislosti s tym aktualne prebiehaji pilotné prieskumy, ktorymi overujeme metodiku
interview blizSie: [26], postup vedenia interview a korigujeme ocakavané zistenia. V
sivislosti s inkluzivnym vzdelavanim sa $pecificky zameriame aj na relevantné pojmy a ich
chapanie det'mi [30, 23].

Druhou kl'i€ovou metddou je procediira detskej kresby s interview v niekolkych
variantoch: tematickéd kresba, ‘volna kresba, kresba rodiny, kresba zazitku, kresba Zelania
dietata a komix [31] vo dvoch podobéch: slepy komiks a nemy komiks.

Dopliujicou metodologiou explorativneho typu sa zameriame aj na vypovede
relevantnych skupin dospelych a ich nazory na tému: Aké su dne$né deti? Tento pridany
vyskum bude mat povahu kvantitativneho vyskumu. Za relevanciu povazujeme aktualny a
prezivany vztah dospelého k detom, budu to ucitelia predprimarneho a primarneho
vzdelavania, rodi€ia a stari rodi¢ia deti aktualneho veku, teda insideri vyskumného problému.

Zber informacii sa bude realizovat’ ako PAR participaéno-akény vyskum; pre tento
postup je potrebné angazovat' okrem klucovej skupiny vyskumnikov aj spolupracovnikov,
ktori s insideri skiimaného terénu. Klucovou skupinou pre zber dat budu clenovia
vyskumného timu. Tito vyskolia a na zéaklade pripravenej metodiky budl supervizormi pre
doktorandov a Studentov v ramci ich Gcasti na pedagogickej praxi v $Skole. Participanti-
insideri, budi doplneni aj spomedzi uitel'ov, participujucich na pedagogickej praxi — teda
cvi¢ni ucitelia. Tito su systematicky vedeni k spolupréci s fakultou a vedu Studentov na praxi.
Zarovenl je ich spolupraca podlozenda zmluvou s fakultou o spolupraci pri vzdelavani
Studentov a participacii na ¢iastkovych vyskumnych ciel'och.
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Metédy a ich postavenie vo vyskume

Splnenie ciela spoliva vo vytvoreni vyskumného postupu dvoma stratégiami:
zhromazdit a vytvorit a) kvalitativne stratégie b) kvantitativne metody. S tym shvisi
vytvorenie §truktirovane] vyskumnej batérie pre edukacné vyskumy dietata 5,5 — 7 rokov,
perspektivne bude mozné uskutocnit’ v ¢asovej naslednosti opakované sledovanie deti a ich
rozvojovych posunov.

Tvorbu vyskumnych nastrojov treba koncipovat tak, aby boli vhodné a metodicky
usmernené pre pouzitie uditelmi a $tudentmi ucitelstva a aby boli validné. pre Specificku
skumanu skupinu — deti. Ddlezité je, aby ich mohli pouzivat v prirodzenom prostredi $kolskej
triedy, vol'no-Casovych aktivit, resp. aj pre rodi¢ov v domécom prostredi deti:

a) kvalitativne postupy moézu byt vyuzitelné ako didaktické ulohy v prirodzenom
eduka¢nom prostredi a pocas edukacného procesu. Zaroven vyskumné néastroje zamerané na
predmetné oblasti poznavania dietata v edukaénej a socialnej realite poskytnu spatni vdazbu
vyskumnikovi aj ucitelovi o aktualnej urovni rozvoja deti, ¢im sa vyskumnik ucitel’ uéi
pouzivat’ vyskumné metddy;

b) kvantitativne — prostrednictvom dotaznikov sa ‘zameriame na relevantnii skupinu
dospelych s cielom ziskat' ich nazory na dne$né deti. Pri spracovani vysledkov skimania
kvalitativnou cestou budi pouzité prosté vypocty, vyuzite[né ako néstroje na monitoring
akéného vyskumu v triede,

Pre spracovanie ziskanych informacii su pouzité metddy a postupy deskriptivneho
popisu a analyzy kvalitativnych dat: metéda vytvarania trsov, metdda zachytenia vzorcov,
metdda prostého vypoc¢tu, metéda kontrastov a porovnavani, vyuzivania metafor, metdda
hl'adania a vyznaCovania vzt'ahov, metoda taktorovania, tvorba kategérii a prirad’ovania.

Vyskumny stbor

Vyskumny subor sa bude utvarat’ postupne kumulativnym sposobom. V prvej etape sa
sustredime na deti vo veku 5,5 — 7 rokov. Ako je typické pre proceduru analytickej indukcie,
skiimané osoby sa budu postupne priberat. Kritériom vyberu oséb bude vek, jasne urCeny
vyskumnym zamerom — dieta na prahu vzdelavania. Dal§im triediacim znakom bude ich
vztah k edukalnému zaradeniu: a) materska Skola (preprimama edukacia — pripravny
ro¢nik); b) primarna edukacia (prvy ro¢nik).

Etické postoje vyskumnika skamajiuceho dieta.

Postoje vyskumnikov, ktori sa vydaji kvalitativnou cestou maju blizko k tedriam o
reflexivite. A. Pollard [7] ich sformuloval na zadklade Deweyho (dko rozmysltame: Vztah
reflexivneho myslenia a edukacného procesu, 1933) konceptu aplikacie poznatkov o
reflexivnej ginnosti do procesov poznavania a inovovania edukacnej reality. Na tomto mieste
ich parafrazujeme pre vytvorenie paralely: reflexivnost’ vo vyskume takto:

1. Reflexivnost’ v pedagogickom vyskume znamena aktivny zaujem o ciele a dosledky
nasho konania so zretel'om na dosiahnutie optimalnej u€innosti.

2. Reflexivnost’ v pedagogickom vyskume prebieha v cyklickom $piralovitom procese,
pocas ktorého vyskumnik nepretrzite monitoruje, hodnoti a reviduje svoje vlastné pdsobenie.

3. Reflexivnost v pedagogickom vyskume vyzaduje spdsobilost’ vyuZzivat metody
ziskavania informacii o realite pre podporu rozvoja svojich spdsobilosti.

4. Reflexivnost v pedagogickom vyskume vyZaduje postoje: nezaujatost,
zodpovednost a nadsenie.

201



5. Reflexivnost’ v pedagogickom vyskume je zalozena na ucitel'skom usudzovani, ktoré
Cerpa informacie cCiastotne zo situdcie a jej sebareflexie a ciastocne z pedagogicko-
psychologickych poznatkov.

6. Reflexivnost' v pedagogickom vyskume, profesionalny rozvoj a personélne naplnenie
sa rozvija prostrednictvom spoluprace a dialogu s kolegami.

Paralela pedagogického vyskumu diefat’a a reflexivnej vyucby nie je nadhoda. Suvisi so
zamerom ponuknut pre ulitelky, Studentky a Studentov predskolskej a elementamnej
pedagogiky, vyskumnikov s ambiciami porozumiet’ a prina$at’ nové poznanie.o det'och a ich
socialnom, predmetnom aj edukatnom svete. Aktudlne poznatky a aktéroch rane) edukacie
mozu priniest reflexiu sveta, ako ho vidia a vnimaju deti. Ak teorie o uditelovi vyskumnikovi
maju ozit' v naSich Skolach, treba aby vyskumnici dokazali reflexivne poznavat svet deti a
ucitelov. Aby teorie o detoch ozili skuto€nymi detmi a takto pomohli uéitelom a ucitelkam
nielen sa o det'och uéit’, ale naucili sa ich sami spoznavat'.

Zaver. Predpokladany prinos vyskumu sa da ocakavat' v niekolkych zakladnych
oblastiach:

a) Pedagogicka teodria, kde prinos bude najmid v roz§ireni, ale najmé aktualizacii
vedeckého poznania v edukaénych vedach, ako aj v priprave buducich uéitel'ov pre primarne
vzdel4vanie. Prinosom ma byt aj to, ze ziskané poznatky napomdZzu lepsie interdisciplinarne
prepojenie so psychologickou suastou 3tudia, edukadnou, socidlnou a ontogenetickou
psycholdgiou, $pecialnou pedagogikou, ale aj didaktikou a pre jednotlivé vzdelavacie oblasti.
Vzhl'adom na nadvéznost projektu na predchadzajiice vyskumy, mozeme plynule niektoré
overené vyskumné a depistazne nastroje vyuzit pre permanentné ziskavanie udajov o det'och
na pociatku vzdelavanma.

b) Edukaéna prax preprimarneho a primarneho vzdelavania. Prostrednictvom
vybranych a vytvorenych vyskumnych nastrojov poskytne vyskum aktualne poznatky najma o
edukaénych, aj socialnych a vykonovych charakteristikach deti priamo ucitelom-
participantom prostrednictvom ak&ného vyskumu. Tieto vysledky budu zaroven tvorit aj
vyskumnl databazu. Pre akény vyskum v praci uciteliek preprimarneho a ucitelov
primarneho vzdelavania mézu tvorit’ metodologicku oporu. Nasledné vyuZivanie vyskumnych
zisteni v edukacnej praxi moéze byt vyznamnym prinosom aj pre spolupracu ucitelov,
skolskych a poradenskych psycholdgov a Specidlnych pedagdgov. Vyskum je aplikaciou
konceptu reflektovanej tedrie v ponimani u€itel'skej profesie.

¢) Priprava uditel'ov preprimarncho a primameho vzdelavania a ich d’alSie vzdelavanie
— ziskané poznatky bude mozné implementovat’ do sucasnej pripravy ucitel'ov primarneho
vzdelavania. Posilni. sa koncept reflexivne) pripravy ucitela, ktora je kl'u€ovou ideou na
naSom pracovisku: Katedra elementarnej a predskolske; pedagogiky, PF UMB, Banska
Bystrica. Pre kontinualne — celozivotné vzdelavanie mozeme ponuknut d'alSie vzdelavanie
zamerané na aktualizované poznatky o detoch mladsieho Skolského veku ucitelom v praxi.
Vytvorenim Studijnej literatury, ale aj ¢iastkovych vysledkov a spristupnenim Studentom
ucitel'stva sa posilni implementacia konceptu reflektovanej tedrie prostrednictvom akéného
vyskumu a vyuzitia ciel'a ako kategorie hodnotenia. [32] Vyskum by mal pomoct’ Studentom
predskolskej a elementarnej pedagogiky ako aj u¢itelom v praxi lepSie porozumiet’ dneSnym
detom a sufasnému fenoménu ,detsky svet“. Zarovedl sa posilnia kompetencie uciteliek
materskych $kol a uditela ako vyskumnika rozvojom jeho diagnostickych a vyskumnych
sposobilosti [30].
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d) Pedagogicka metodologia a vyskum — tvorba Strukturovanej vyskumnej baterie
poznania o detoch tejto vekovej skupiny rokov 2015 — 2018 umozni lepSiu komparabilnost’
medzinarodnych ¢iastkovych vyskumov a perspektivne vytvori poznatkovl databazu pre
dalSie rozvijanie poznania v oblasti pedagogického vyskumu: porovnavanie komparacia z
longitudinalneho aspektu. Dlhodoby zamer projektu si kladie vy$siu ambiciu, nad trojroény
ramcovy rozsah projektu VEGA: po Case ho replikovat s cielom zaznamenat’ wvyvojové
tendencie a dynamiku premien dietat’a predskolského a zaCiatku mladsieho skolského veku.

Medzindrodné poznavanie a komparacia relevantnej problematiky je zamerom projektu:
zapojit’ do niektorych $pecifickych oblasti aj interdisciplinarnu komparaciu. Ambiciéznejsie
oCakavania s vyzvou pre buduce a opakované skumanie deti relevantného vekového obdobia
po uplynuti €asu a nasledna komparacia zmien detského sveta.
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Kedzierska Grazyna

dr

Nieparistwowa Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Biatymstoku, Wydziat Nauk
Spotecznych, Zaktad Bezpieczeristwa Wewnetrznego, Polska

Kotowska Monika

dr

Uniwersytet Warminisko-Mazurski w Olsztynie, Wydziat Prawa i Administracji,
Katedra Kryminologiii Polityki Kryminalnej, Polska

Kazdego roku w Polsce organy scigania zatrzymujg ponad tysigc osdéb podejrzanych o
dziatalnos¢ w przestepczosci zorganizowanej. Powstawaniu i rozwojowi zorganizowanych grup
przestepczych sprzyjaja czynniki psychologiczne jak osobowosc i temperament, procesy uczenia sie,
poziom rozwoju umystowego oraz agresja. Agresja w dziatalnosci zorganizowanych grup
przestepczych, do niedawna stanowita podstawe ich funkcjonowania i podstawe rekrutacji
jednostki do. grupy. Dzisiaj zdecydowanie dostrzega sie wyrazne rdznice jezeli chodzi o cechy
jednostki predestynujace jg do udziatu w grupie przestepczej. Decydujgce stajg sie takie elementy
jak: wiezy spoteczne, wiezy zawodowe, spedzanie czasu wolnego i okreslone wydarzenia zyciowe
jednostki. Zorganizowana grupa przestepcza tworzy zbiorowos¢ opartg na wspdtdziataniu i
wzajemnym oddziatywaniu, na przyjetych normach, ktére wynikajg z dazenia do osiggniecia
konkretnego celu, ktéry moze by¢ osiagniety jedynie poprzez dobdr odpowiednich jednostek
ludzkich. Fenomenem zorganizowanej przestepczosci jest jej trwaty rozwdj dzieki umiejetnosci
elastycznego dostosowywania sie do aktualnych warunkdw srodowiska, w ktérym dziata.
Zorganizowane struktury przestepcze szczegolnie scisle przestrzegaja regut i zasad funkcjonowania
tak przy rekrutacji odpowiednich jednostek, potem przy utrzymywaniu ich w dyscyplinie i lojalnosci
wobec grupy, jak i w konspiracji dziatari oraz dbatosci o bezpieczenstwo grupy.
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