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Studia sa venuje teoretickym vychodiskam vedeckeho poznania prekonceptov deti' na 

prahu vzdelavania. Zaroven poukazuje na sucasnu potrebu skumania ukryteho sveta detskeho 
myslenia a poznavania. Vysledky tohto skumania potrebuju najma ucitelia, ktori' s detmi v tomto 
veku pracuju. Ukazuje sa, ze poznanie teorii' ucitel'ovi nestaci', pretoze v kazdodennej realite je 
nevyhnutne pruzne reagovanie na aktualne situacie. Pri tom je potrebne respektovat zasadne 
vedecke princi'py a akceptovat individualitu diet'at'a. 
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The study deals theoretical outputs over the field about knowledge and pre-concepts of 
children on the threshold of education. The aim of authors is to accent the need to search hidden 
world of current generation of young learners. Outcomes of the research would be important for 
primary and pre-primary teachers, because there is necessary to actualise traditional theories about 
children. A lot of situation in daily educational practice use do give inspiration for teacher's reaction. 

Key words: Pedagogical research, child at the threshold of education, research into children's 
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УДК 37.013:37.022 
KOGNmVNE PSYCHOLOGICKE TEÓRIE A ICH INSPIRACIE 

PRE SUCASNE PEDAGOGICKE VYSKUMY 
COGNITIVE PSYCHOLOGICAL THEORIES AND THEIR INSPIRATION 

FOR CURRENT PEDAGOGICAL RESEARCH 
„Niekedy ma jedna posvatna spomienka z detstva vaćsi vyznam 

ako vysokoskolske vzdelanie." F.M. Dostojevskij 

Uvod. Dieta v ontogenetickom pohlade je tradicne temou psychologickou. Doposial 
vacsinu poznatkov o detstve, dietati, procesoch ucenia poskytuju tak v priprave ucitelov, ako 
aj v literature prevazne psychológovia. Ontogeneza ludskej psychiky ako tradicna teória je 
relativne stabilna a pevne ukotvena vedna oblast, s ktorou sa v priprave ucitelov podrobne 
oboznamuje kazdy adept ucitelstva. Specificka pozornost sa venuje klucovym obdobiam 
prislusnym ku konkretnej ucitelskej orientacii. Preto sucasne pońatie pedagogickeho 
vyskumu a m dalej tym viac akcentuje nutnost, aby ucitel bol schopny a kompetentny 
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realizovat badanie v edukacnej realite. To je zaroveń vyzvou pre akademicky pedagogicky 
vyskum - napomahat pri poznavarn sucasneho dietata v beznych edukacnych situaciach, 
tvorit pedagogicke vyskumne strategie a pomoct ucitelom uchopit rolu ucitela vyskumrnka 
(teacher as researcher) .1 

Najzavaznejsie pre rane vzdelavanie je predovsetkym obdobie konca predskolskeho a 
zaciatku mladsieho skolskeho veku. Dieta na pociatku vzdelavania je mimoriadne senzitivne 
na vplyv socialneho a sprostredkovane aj edukacneho prostredia. Dodnes najcitovanejstai 
autormi v stredoeurópskom priestore v tychto suvislostiach su Jean Piaget, Barbel Inhelderova 
[1, 2] a dalsie vydania) a Lev Semionovic Vygotskij [3], ktori svojimi teoretickymi pristupmi 
k dietatu vyznamne ovplyvnili pocas 20. storocia nielen psychológiu, ale najma pedagogiku 
raneho vzdelavania a vyznamne poznamenali aj sucasnu predskolsku pedagogiku. 

1. Teoreticke vychodiska skumania dnesnych deti 
Dielo spommanych autorov je rozsiahle a nie je zmyslom tejto studie rozoberat ho v 

celej sńke. Povazujeme ho vsak za podnetne pre obrat pedagogiky k dietatu, ktoru mozno v 
slovenskej pedagogickej spisbe zaznamenat najma po roku 1989 - Kosova [4], a v Cechach 
teóriu Z. Helusa [5] znamu ako „dite v osobnostnim pojeti". A to nielen ako teoreticke 
vychodisko, ale aj ako printip, ktory sa stal sucastou pripravy ucitelov ako reflex^vnych 
profesionalov. Predmetom reflexie ucitela je (okrem ineho) dieta v pedagogickych situaciach 
a procesoch. K vyssie uvedenym autorom niekolko najpodstatnejs^ch myslienok z ich diela. 

1.1 Vygotskeho kulturno-historicka teória 
Vygotskeho kulturno-historicka teória [6] bola zamerana na vyznam kulturnych a 

socialnych interakcn v ranom veku dietata. vygotskij bol presvedceny, ze rec je hlavnym 
psychologickym nastrojom rozvoja myslenia dietata. s vekom dietata a jeho rozvojom sa 
zakladna rec stava viac komplexnejsou. vygotskeho teória je sprevadzana v siestich hlavnych 
premisach: 

a) deti sa rozvijaju prostredn^ctvom formalnych a informacnych diskusi^ s dospelymi, 
b) prvych par rokov zivota je najkritickejsich a rozhodujucich pre ich rozvoj, pretoze to 

je obdobie, ked sa v myslern a reci postupne stavaju nezavislymi, 
c) komplex mentalnych aktivft zac^na ako socialne aktivity, 
d) deti dokazu vykonat narocnejsie ulohy s pomocou niekoho vyspelejsieho, 
e) narocnejsie ulohy podporuju kognit^vny rozvoj dietata. 
Deti sa prostredrnctvom komunikacie nielen vyvijaju, ale v komunikacii s dospelymi 

odhaluju svoju mysel. Rec sa tak stava nielen am dalej viac nezavislou, ale predstavuje hlavny 
pilier v socialnych aktivitach dietata. Tym sa rozvija schopnost riesit narocnejsie ulohy a v dobre 
vedenom rozhovore prejavuju poznatky, postoje, pocity o javoch, ktore by sme inymi metódami 
ako prostredrnctvom exploracie nespoznali. Vygotskeho teória proximalneho rozvoja je 
inspirujucim vychodiskom pre argumentaciu, preco je pre ucitelov potrebne, aby existovali okrem 
teoretickych poznatkov o detoch aj reliabilne sposoby skumania aktualneho stavu rozvoja 
dietata. Nielen ako vysledky vyznamnych akademicky preverenych vyskumov, ale ako pruzne, 
vedecky korektne aktualne poznavanie prostredn^ctvom diagnostickych a odborne reflektovanych 
poznatkov. Tieto poznatky potrebujeme aktualizovat permanentne pre sucasne vedecke poznanie 
a odbornu pedagogicku pracu. Potrebuje ich pruzne aktualizovat aj ucitel v didaktickych 
procesoch zdorazńuje A.Pollard. [7] 

1 Studia je vysledkom riesenia projektu VEGA 1/0598/15 s nazvom Dieta na prahu vzdelavania a jeho 
svet, ktoreho zodpovednou riesitelkou je prof. PhDr. Bronislava Kasacova, CSc. 
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1.2 Piaget a teória kognitivneho rozvoja 
Jean Piaget [1] popisal a objasnil zmeny prebiehajuce v logickom myslern deti. Navrhol 

pre chapanie kognitivneho rozvoja proces prebiehajuci v styroch stupnoch, zalozenych na 
zrern a skusenosti. Piagetova teória vychadza z predpokladu, ze od toho, ako uciaci sa 
interaguju so svojim okotim zavis^ integrovanie novych poznatkov do existujucej sustavy uz 
osvojenych vedomosti. V skratke zhrnute: 

a) deti sa aktivne ucia tym, ze konstruuju svoj poznatkovy svet zo svojho okolia, 
b) deti sa ucia asimilaciou (procesy, ktorymi si jedinec prisposobuje okolie) a 

akomodaciou (prisposobovanie sa jedinca okoliu) a komplex kognitivneho rozvoja ma snahu 
nadobudat rovnovahu medzi nimi, 

c) integracia fyzickeho a socialneho prostredia je klucom pre kognitivny rozvoj, 
d) rozvoj prebieha v styroch fazach [1]. 
Uvedene vychodiska boli inspiraciou pri zrode vyskumneho zameru, ked sme sa zamyślali: 

ake su dnesne deti, ktore prichadzaju do skol vo veku 6 rokov? Ake su konstrukty ich poznatkov? 
Na ake struktury vedomosti ma ucitelka deti v predskolskom veku nadvazovat pri 
individualizacii obsahu oficialneho kurikula? V akych socialnych sietach a pravidlach ziju deti, 
ktore sa v ranom vzdelavarn maju asimilovat a prisposobovat? Ako napomahat komplexu 
kognitivneho rozvoja, aby deti nadobudli rovnovahu vo svete institucionalneho poznavania sveta, 
l'udi a seba sameho? A nakoniec, ako postupuje ich rozvoj? 

1.3 Jerome Bruner a jeho „narrative modes" 
Dalsim inspirujucim teoretikom v danej oblasti je Jerome Bruner [8] jeden zo 

zasadnych tvorcov kognitivnej vedy a tvorca reformy vzdelavania v USA v 60-tych a 70-tych 
rokoch. Jeho dielo pomaha odborrnkom nahliadnut cez narativne metódy do logiky a 
struktury myslenia dietata. Otvara mnohe tajomstva mentalneho zivota. Brunerove "narrative 
modes" resp. tri zakladne módy reprezentacie informacti a znalosti, ako pripomma Thorova, 
[9] pomahaju vyuzit tajomstvo reci, ako nastroja myslenia. Rec dietata umoznuje odhalit a 
pochopit jeho myslenie a predstavy tym, ze rec vypoveda o nepotlacitelnej aktivite detskej 
predstavivosti. Vo svojich vyskumoch rozvoja deti [8] J.S. Bruner hovori o troch urovniach 
ucebnych módov, reprezentacti. Tieto módy popisuje a zdovodnuje v kontexte s rozvojom 
jazyka. Dieta a mlady clovek nimi prechadzaju plynule a priklady sa tykaju prace s knihou, 
resp. pisanym textom: 

1. enaktivne stadium - je charakterizovane priamou manipulaciou s objektmi, bez 
vytvarania reprezentacti - napr. hra s knihou, 

2. ikonicke stadium - je charakterizovane vnutornymi reprezentaciami externych 
predmetov a javov vizualne, alebo symbolmi - napr. pozorovanie a obhliadanie obrazkov, 

3. symbolicke stadium - je charakterizovane vytvararnm symbolickych reprezentacti 
externych javov prostredrnctvom slov, formulacti, alebo inych symbolickych znakov - napr. 
atanie ako studium. 

Dolezite je uvedomit si, ze Bruner nepripisuje stadia ku konkretnemu veku dietata, ale 
v kazdej skusenosti existuje postupnost prejavov, ktore niektoremu z tychto stadu prisluchaju. 
Dokonca aj dospeH pri poznavarn niecoho noveho postupne prechadzaju uvedenymi stadiami. 
V edukacnej praci je klucovym konceptom komunikacia medzi ucitelom a ziakom, rodicom a 
dietatom, co zdoraznuje myslienku dolezitosti reci dietata pre moznosti dosahovania 
edukacnych cielov. V tychto suvislostiach je nevyhnutne porozumiet, co dieta dokaze, ako 
rozumie sebe, svetu, druhym ludom, v com spoava jeho sposob uvazovania, pripadne, kde sa 
utvaraju stupne uvazovania, myslenia - odvolavajuc sa na Piagetove stadia kognitivneho 
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rozvoja: senzomotoricke (0-2 roky), predoperacne (2-7 rokov), stadium konkretnych operacn 
(7-12 rokov), stadium formalnych operacn (12 - a viac). Dnes je zname, ze toto clenenie je do 
urcitej miery akademickou teóriou, ktoru niektore vyskumy „naburali". Avsak inspiracia, 
ktoru Piaget poskytol inym teoretikom je dodnes obdivuhodne priezracna. Popri tom je 
zrejma v Brunerovej teórii konstruktivizmu v edukacii aj paralela s Vygotskeho zónou 
proximalneho rozvoja (ZPD), najma v tom, ze dolezitym podnetom pre dieta je podpora 
dospeleho, skusenejsieho, zrucnejsieho, pretoze umozńuje prostredrnctvom reci a 
komunikacie prestupovat medzi jednotlivymi stadiami [10]. 

Brunerov prinos pre pedagogiku a najma predskolsku pedagogiku resp. early childhood 
education and care spoava nielen v novokoncipovanych printipoch edukacnej psychológie. 
Pre vyskum dietata otvoril nove pohlady a moznosti poznavania myslenia, poznania, titenia 
skusenosti a mysle dietata priamo ucitelom. 

1.4 Fenomenologicke vychodiska 
Za dalsie teoreticke opory pri uchopern vyskumneho zameru mozno povazovat 

fenomenologicky pristup k skumanemu javu. V reci dietata sa prejavuje jeho vlastne 
chapanie sveta a javov, z ktorych pozostava. Preto najcennejsim pre poznavanie dietata a 
jeho chapania sveta je autenticky vyrok dietata na podnetovy pojem. Autenticka vypoved 
bude len podnecovana tak, aby dieta blizsie vysvetlilo, ako pojmy chape, ake asociacie 
vyvolavaju, odkial z^skalo poznatky o pojme, ci ma s mm skusenost a to vlastnu, alebo 
ziskanu. Neoddelitelne je aj zistenie, ci dieta chape povod javu, ktory pojem oznacuje a 
dosledky existencie alebo neexistencie javu. Zasadne je, aby sa vyroky deti ponechali v 
autentickej a povodnej podobe a priamo pri zdroji sa odhalila semiotika pojmov. 

Relativne samostatnym konceptom v pedagogickom vyskume je fenomenologicka 
teória s fenomenografickym pristupom. Vo vztahu k vyskumu dietata prostredrnctvom 
ucitela ako insidera chceme upozornit na to, ze tento pristup ma btizko ku konceptu 
reflexivneho praktika reflective practitioner, ucitela vyskumrnka teacher - researcher [11] 
alebo reflexivneho vyskumrnka reflective inquirer [12]. 

Za ich vychodisko sa povazuje fenomenológia (phenomenology) tzv. deskriptivna 
psychológia alebo nauka o podstatach, ktore vychadzaju zo skusenosti a prezwania, z toho, ze 
psychicke fenomeny, resp. javy sa netvoria vedomta, ale su bezprostredne dane. Stala sa 
podnetom k vzniku noveho pońatia antropológie, psychológie, psychoterapie, pedagogiky, 
sociológie a najma spolocensko-vednych metodologickych pristupov a vyskumov [13]. 
Fenomenologicka psychológia ako jedna z existencialistickych skol sa zameriava na 
individualnu skusenost sprostredkovanu introspekciou, sebapozorovamm. Ako taka odmieta 
interpretacie podla vopred vypracovanych sablón a vzorcov spravania. Fenomenologicky 
pristup (phenomenological approach) sa zameriava na subjektivnu skusenost. Vychadza z 
individualneho konceptu osobnosti, zaujima sa o vnutorne prezwanie a zazitky. Z tohto 
pohladu sa zaraduje do humanistickej psychológie. Zakladnu motivacnu silu cloveka vid^ v 
sklone k vnutornemu rozvoju a v potrebe sebarealizacie. Fenomenologicka metóda sa v 
aplikacnych pristupoch zameriava na uvedomovanie seba sameho, toho, co clovek preziva v 
danom okamihu. S tym suvis! pojem fenomenove pole, co je suhrn toho, co prave clovek 
prezwa, suhrn a posobenie javov pritomnych a vmmanych (hoci aj v myslienkach, teda aj 
doterajsej skusenosti, ktora sa myslemm spritomńuje a jedinca v danom okamihu 
ovplyvńuje). Naopak to, co je sfce pritomne, ale clovek to nevmma, nema vplyv na jeho 
myslenie, prezivanie a konanie. F. Marton [14] je autorom pojmu fenomenografia 
(phenomenography) - fenomenologickeho pristupu k uceniu, ktory studuje postupy ucenia v 
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sirokom ramci skusenosti, ponati (beliefs) a nazorov tak deti ako aj dospelych. Sirsie sa tento 
pojem vysvetluje ako popis, rozbor a objasnenie toho, ako ludia chapu a prezwaju okolity svet. 
Fenomenografia sa vyrazne zacala uplatnovat s nastupom kvalitativneho vyskumu do 
pedagogickej metodológie a postupne sa stala aj metódou uplatnovanou v edukacnom procese. 
Konkretne v rozvoji studentov - ucitelov je fenomenografia metódou edukacnou a zaroven 
vyskumnou, sluziacou na poznavanie procesov ucenia druhych i sebapoznavanie [15]. 

S rozvojom kvalitativneho vyskumu a jeho uplatnenia v koncepciach pripravy ucitelov 
je fenomenografia jednym z nastrojov akcneho vyskumu studentov a triedy a obsahovej 
analyzy textov portfólti, denrnkov a reflexti. Vyuzwa sa aj ako reflexivne skumanie 
(reflective inquiry) edukacnej reality aj procesu rozvoja [12] a pripravy studentov ucitelstva 
(student inquiry) ako reflexwnych praktikov. 

1.5 Reflexrvny prinrip vo vyskume 
Vychadzajuc z pristupu reflexwnej vyucby ako profesionalnej praxe zalozenej na 

ziskanych faktoch o detoch v edukacnych suvislostiach (reflective teaching ako evidence 
informedprofessinalpractice) podla Pollarda [7], je dolezite porozumiet rozvoju v procese 
ucenia sa dietata [16]. Na zaklade teórie reflektovanej v edukacnej praxi je diskusia vedena s 
detmi prostredrnctvom porozumenia ich reci dolezitym kódom pre odhalenie ich vyvinovej 
etapy. Reflective teaching ako Evidence Informed Professinal Practice v diele A. Pollarda je 
inspirujucou pre prepojenie vyskumu a edukacneho procesu. Autor upozornuje, ze v zivote 
edukacnej skupiny, ci triedy existuju javy, ktore ucitel ma k dispozicii pre lepsie uchopenie 
edukacneho procesu. Bohatu bazu pre ucitelovo skumanie a akcny vyskum poskytuje dieta 
ako jednotlivec, aj dieta v socialnych situaciach. Dolezite je zvladnut metódy a techniky, ako 
data zbierat a kolektovat, naucit sa ich analyzovat, interpretovat a vyuzivat' vyskumne 
zistenia. Umoznuje to konkretne vyuzitie v akcnom vyskume ucitela ako vyskumrnka a ma v 
nasom projekte viac urovnL 

V ponati reflexivnej fenomenografie ako vyskumneho pristupu bol vytvoreny model 
vyskumu respektujuci tieto printipy [17]. Ide o UCD-ACR-NIM understanding child's 
development as core of reflection via narration inside mind, co je akronym vytvoreny z 
tychto printipov: 

• UCD - Understanding Child's Development. Vytvorenie prikladov zo zivota deti 
pomaha dospelym lepsie porozumiet detom a poskytuje oporu pri snahe o ich rozvoj. Toto je 
hlavna myslienka navrhovaneho vyskumneho postupu. 

• ACR - Analysis - Cathegories - Reflected theory. Ponuknutie ziskanych vystupov po 
procedure analyzy a kategorizacie v sulade s teoretickymi strukturami: vytvorenie reflexivnej 
metodiky pre ucitela. Ide o metodológiu vyskumneho postupu, ktory stavia na teoretickych 
vychodiskach. Zaroven smeruje k vytvoreniu subtilnych sekvencnych teórri o jednotlivych 
ciastkovych predmetoch vyskumu. 

• NIM - Narrative Instruments and Methods. Rozsuenie existujucej databazy 
vyskumnych nastrojov o inovovane a detom primerane metódy skumania. Tu ide o 
instrumentalnu oporu pri pouzivarn jednotlivych metód tak, aby ucitel ako vyskumrnk 
(teacher as researcher) planoval, pouzwal nastroje a metódy korektne, aby ich dokazal 
spravne analyzovat, interpretovat a vysledky aplikovat. 

Podla Pollarda [7] je dolezitou intelektualnou zrucnostou pri snahe porozumiet detom, 
edukacnym javom a procesom ucenia, rozvijat' ucitelsku sposobilost skumat deti a vediet sa 
poucit z vyskumov inych [11, s. 77-81]. Pre tento zamer treba rozlisovat: scientific research, 
interpretive research, action research, critical research, post-modern research. Prave v 
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suvislosti s akcnym vyskumom v 70-tych rokoch 20. storocia vznikol a prenikol do vyskumu 
aj edukacnej praxe termm „teacher as researcher", pricom tato myslienka rezonuje stale 
viac. Zaroven je klucovou aj v nasom vyskume, lebo najma ucitelovi je nas vyskum 
adresovany. 

2. Vyskum diefafa na prahu vzdelavania a jeho vyznam pre ucitel'a 
Vstup dietata do zakladnej skoly je v jeho zivote zasadnym medzrnkom. Prijima rolu 

ziaka a zacma povinnu skolsku dochadzku. Ulohou ucitelov primarnej skoly je ontogeneticky 
citlivo prisposobit prostredie skoly vyvinovym charakteristikam deti mladsieho skolskeho 
veku a procesy vyucovania individualnym osobitostiam jednotlivcov s cielom zabezpecit ich 
plynuly rozvoj v kognitivnej, socio-emocionalnej a psychomotorickej oblasti. Prave v 
primarnom vzdelavarn je rola ucitela vyskumrnka (teacher as researcher) velkou vyzvou. 

Kedze najdolezitejsou cinnostou ziaka sa stava ucenie sa, je velmi dolezite, aby ucitel 
poznaval jeho jazykove kompetencie, jeho kognitivny styl, motivaciu a celkovy postoj k 
poznavaniu. Centrom pedagogickeho skumania ucitela primarneho vzdelavania v oblasti 
kognitivneho a socio-emocionalneho rozvoja ziakov by mal byt vyvin ich myslenia a reci vo 
vztahu k rozvoju ich jazykovych a komunikacnych kompetencti vo vsetkych vzdelavatich 
oblastiach. Zdovodnujeme to myslienkou L. S. Vygotskeho, ze: „Abstraktne myslenie 
dietata sa rozvija na vsetkych vyucovacich hodinach a jeho vyvin sa nerozklada na rieciste 
zodpovedajuce vsetkym predmetom, z ktorych sa sklada skolske vyucovanie. Intelektualny 
vyvin dietata nie je rozcleneny a neuskutocnuje sa podl'a predmetoveho systemu." [18]. 

Rec a myslenie diefafa na prahu vzdelavania 
Dieta uz v ranom veku dokaze pri rozvijarn reci vyuzivat' myslenie, teda jeho rec sa 

stava intelektualnou i ked geneticke korene reci a intelektu su odlisne, co sa vo vyvine 
myslenia prejavuje predrecovym obdoWm a vo vyvine reci ako predintelektualne stadium [18, 
s. 64]. Na zaklade detskej reci dokazeme analyzovat myslenie dietata a odhalit jeho 
predstavy. Vyznam jazyka pre rozvoj myslenia popisuje vo svojich pracach aj J. Bruner [19, 
20, 21]. Dieta si v prvom roku zivota kóduje informacie na zaklade vrnmaneho pohybu, 
priblizne od prveho do siesteho roka uklada informacie prevazne vizualne vo forme obrazkov 
(na zaklade mentalnych obrazov v mysli - ikonicka forma myslenia - iconic representation). 
Neskor si uz dokaze informacie ukladat vo forme kódu alebo symbolu, akym je jazyk 
(symbolicka forma myslenia - symbolic representacion). Kóduje senzoricke informacie do 
zmysluplnych reprezentacti toho, co vn^ma a to na zaklade porozumenia vyznamu slov. Podla 
J. Brunera [21] je jazyk dolezity aj pre schopnost vyrovnat sa s abstraktnymi pojmami a na 
zaklade neho si rozvijat' komplexnejsie a flexibilnejsie poznanie. R. J. Sternberg [16, s. 353] 
dodava, ze jazyk ovplyvnuje aj sposob, akym dieta kóduje, uklada informacie do pamati a 
spatne ich vyvolava. Prostredn^ctvom jazyka dieta preukazuje svoju inteligenciu a schopnost 
riesit problemy. Obaja vedci, L. S. Vygotskij aj J. Bruner, tvrdia spolocne, ze ,,l'udske „ja" 
je utvorene svetom, v ktorom źije, a ludia su kulturnymi a socialnymi aktermi", ako tychto 
autorov porovnava Y. Bertrand [22, s. 133]. 

Zaciatok mladsieho skolskeho veku je z hladiska kognitivneho vyvinu koncom 
takzvaneho predoperacneho stadia a zaciatkom stadia konkretnych operacti [1]. Mlads! 
skolsky vek predstavuje v nasom ponati prah vzdelavania. Podla Piagetovej teórie si v tomto 
obdoW deti vytvaraju koncepty napodobnovarnm symbolickej hry, kresby, obraznej predstavy 
a samozrejme aj jazyka a reci. Jazyk predstavuje jeden z kulturnych nastrojov, ktory dieta 
vyuziva aj mimo fyzickej reality. L. S. Vygotskij [18] zdoraznuje vyznam vnutornej reci pre 
myslenie. Detska rec ako hlavny z prostriedkov rozvijania gramotnosti a jazyk ako jej 
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technicky prostriedok su nevyhnutnym predpokladom vpravovania sa dietata do kultury. 
Osvojovanie jazyka je podmienene vztahom medzi dedicnostou a prostredta. Vplyv 
dedicnosti na vyvin jazyka potvrdil N. Chomsky [23, 24] tzv. modulom jazykoveho vyvinu 
(language-acquisition device), ktorym preukazuje, ze clovek je neuropsychologicky 
predurceny na osvojovanie si jazyka. Podla A. Browne [25] mozu aj ucitelia a d'aM dospeH 
zohrat dolezitu ulohu pri rozvijarn hovoreneho jazyka malych deti. Podmienkou je, aby 
reagovali na rec dietata potom, ako pozorne vypocuju jeho slova a ich vyznam, aby vytvarali 
prostredie a dovody pre spolocne rozhovory s dietatom a poskytovali mu modely socialnej 
komunikacie. Je ziaduce, aby dospeH dietatu kladli otvorene otazky a riesili spolu problemy, 
prijtaali komunikaciu s dietatom ako rovnocenne partnerstvo a predpokladali, ze to, co chce 
dieta povedat, je dolezite. Pre rozvoj komunikacnej kompetencie dietata je potrebna najma 
atmosfera bezpecia. Dnes uz nikto nepochybuje o tom, ze rec i myslenie deti sa rozvija tym 
intenzivnejsie, a m podnetnejsie je ich socialne prostredie. Rodny jazyk sa ucia najma preto, 
aby dosiahli svoje komunikacne zamery. Teda jazyk pouzivaju najma z pragmatickych 
dovodov a ovladanie gramatickych struktur a tvarov jazyka predbieha ich logicke myslenie a 
myslienkove operacie, ktore tymto tvarom zodpovedaju. Myslienkove operacie dietata 
predbiehaju ovladanie struktur jazyka v jeho vsetkych rovinach. 

Ak sa vstupom do zakladnej skoly z dietata stava ziak a jeho hlavnou cinnostou je 
ucenie sa, potom sa od ucitela primarneho vzdelavania ocakava, ze bude na vyucovarn 
prostredrnctvom edukacnych strategti podporovat nove metódy myslenia a typy 
myslienkovych struktur ziakov. Nove myslienkove struktury podla Vygotskeho [18, s. 90] 
davaju moznost prekrocit cinnost, ktora bola povodne predmetom ziakovho ucenia sa a 
posuvaju ho v jeho myslern dalej. Teda ucenie nielen krok za krokom nasleduje vyvin 
dietata, ale moze ist aj pred jeho vyvinom, posuva ho dopredu a vyvolava v ńom 
neologizmy. 

Vyznam akcneho vyskumu pre ucitela 
Uvedene teórie su vyzvou pre ucitela vyskumrnka a jeho vyskumnu cinnost, ktora by 

mala predchadzat projektovaniu edukacie. Len ucitel, ktory dokonale pozna svojich ziakov, v 
kazdej situacii ich sleduje a skuma, moze podporovat rozvoj ich myslenia a reci. Kognitivny 
rozvoj kazdeho jednotlivca je mozne skumat prostredrnctvom roznych indikatorov. Jednym z 
nich su aj ziacke prekoncepty a ich semantika v prirodzenych vypovediach. Je len na 
ucitelovi, ake vyskumne nastroje a vyskumne produkty vyuzije, aby mohol v praxi lepsie 
porozumiet sucasnemu ziakovi zaanajucemu skolsku dochadzku. Jednou z moznosti je 
metóda rozhovoru. Prostredrnctvom polostrukturovanych mikrorozhovorov, zameranych na 
rovinu lexikalnej zasoby, gramatickej stavby a semantiky detskych vypoved! je mozne 
skumat ziacke prekoncepty, ktore ucitela vovedu do kognitivneho i socio-emocionalneho 
sveta deti [26, 17]. Pojmy, na ktore sa ucitel pyta mozu vyplynut z uciva vzdelavaach 
predmetov ale i z prirodzenych situacti mimo vyucovania. Vypovede sa kóduju a kategorizuju 
kvalitativnym postupom s cielom zistit, aky vyznam deti vybranym pojmom prisudzuju a ako 
im rozumeju (na zaklade vlastnej alebo prevzatej skusenosti a na zaklade chapania reality). 
Mlads! skolsky vek je charakteristicky konkretnym myslernm a uprimnostou vypoved^ preto 
sa domnievame, ze mikrorozhovormi moze ucitel skvalitnit diagnostikovanie svojich ziakov 
s cielom dozvediet sa, ató skutocne su. 

Polostrukturovany flexibilny mikrorozhovor (mikro-intrerview) je potrebne dopredu 
pripravit formou presneho znenia otazok s moznostou doplńujucich otazok. Vyskumrnk 
moze mat stanovenu fixnu strukturu otazok zameranych na nasledovne polozky: 
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• Pochopenie vyznamu pojmu zistujeme otazkou: Co je to? 
• Porozumenie ucelu zistujeme otazkou: Naco nam to je? 
• Povod skusenosti zistujeme otazkou: Odkialto vies? 
Chapanie reality dopiname paradoxnou otazkou: Co by sa stalo keby ... (nieco nebolo)? 

Z kontextu detskej vypovede sa pokusime vyvodit aj vztah dietata k skumanej realite. 
Vyskumrnk ma urcitu volnost pre objasnenie otazky, pokial jej dieta neporozumie a 

pokial bude mozne z vypovede zaznamenava aj vztah - postoj dietata k entite vyjadrenej 
pojmom. Na to mozu sluzit doplnujuce otazky, ktore vyplynu z rozhovoru. Taketo strukturovanie 
umozrn viest rozhovor viacerym vyskumrnkom (ucitelom ZS, ucitelom VS, studentom 
ucitelstva...) s viacerymi respondentmi (ziakmi). Vypovede ziakov je tak mozne hromadne 
spracovavat a porovnavat. Ide o semantiku pojmov - o vyznam jazykovych jednotiek, v nasom 
pripade slov a zistujeme, aky vyznam ziaci predmetnym pojmom prisudzuju [26]. 

Dalej je zaujtaave, ako dokazu op^sat ich ucel - ciel, konkretnu skusenost, ci zazitok v 
suvislosti s predmetnym pojmom, alebo odkial tato skusenost plynie a ako chapu realitu. V 
niektorych pripadoch mozno ocakavat, ze zo ziackych vУpoved^ bude mozne identifikovat 
vztah - postoj (v zjednodusenom ponati s kladnym alebo zapornym emocionalnym ladernm) 
k entite vyjadrenej pojmom. Je jasne, ze ziaci neporozumeju vsetkym pojmom rovnako, ze 
nemaju rovnake skusenosti a realitu nechapu rovnako. Semanticka pamat je funkcny system, 
ktory sa nekryje s lexikónom, fonológiou a ortografiou [16], ale domnievame sa, ze sйvis^ s 
pragmatickou rovinou jazyka. Dieta, ktore nikdy neuzrelo skutocne divadlo (dramaticke 
umenie), ale ma toto slovo v lexikóne, si moze mysliet, ze pojem divadlo znamena pretvarku 
(Nehraj mi tu divadlo!). Deti, ktore doma nepocuvaju rozhlas (radio), si mozu mysliet, ze 
slovo rozhlas znamena informacny system obce (Ze niekto rozprava do takej skatul'ky a to na 
celu dedinu z mikrofónu vychadza zvuk. - ziak 1. rocnika ZS, 6 rokov 10 mesiacov). 

Niektori ziaci nedokazu vyjadrit svoj vztah, pretoze este nemaju dost siroky slovrnk a 
malo pouzrvaju slova s emocionalnym ladernm. Pri kvalitativnom vyhodnocovarn detskych 
vУpoved^ mustae brat do uvahy semanticky ale aj pragmaticky vyznam detskych viet. Kym 
doslovny vyznam vety nazyvame semanticky, vyjadreny (aj komunikovany) vyznam 
nazyvame pragmaticky, kedze k jeho urceniu potrebujeme poznat kontext [27]. Da sa teda 
povedat, ze jedna veta, pouzita ci nepouzita, ma jeden jediny, stabilny semanticky vyznam, 
ale moze viest k mnozstvu pragmatickych vyznamov odlisnych od vyjadreneho vyznamu. 
Polostrukturovany rozhovor ma dopredu urcenu jednoduchu strukturu otazok, ktora ale 
nevylucuje to, ze vyskumrnk vedie rozhovor prirodzene, poradie otazok mem a podla potreby 
ich dopina. Vyskumny nastroj mus^ byt socialne, gendrovo aj ontogeneticky citlivy, 
individualizovany, aby odkryval d'alstai otazkami aj socialne suvislosti rozvoja jazykovych 
sposobilosti ziakov v mladsom skolskom veku. 

Cielovymi oblastami nasho vyskumu nazvaneho „Dieta na prahu vzdelavania a jeho 
svet" je pedagogicka teória, priprava ucitelov, pedagogicka metodológia a vyskum ale tiez 
edukacna prax a jej potreby v podobe vytvorenych vyskumnych nastrojov, poznatkov o 
dietati a metodologickej opory pre ucitelov vyskummkov. 

3. Metodológia vyskumu „Diefa na prahu vzdelavania a jeho svet" 
Detska rec je vyznamnym identifikatorom jeho rozvoja [28]. Vypoveda o jeho stupni 

zrenia, ale aj o jeho aktualnom stupni utvarania predstav o objektoch jeho poznavania. 
Zaroven je aj cestou do jeho duse. Jednak tym, ze prostredrnctvom reci dokaze chapat aj 
prymat' vysvetlenia, a zaroven poskytuje dospelemu „vstupenku" do svojho sveta. Ako 
klucovu strategiu pre skumanie deti sme zvolili proceduru analytickej indukcie. Pri procedure 
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analytickej indukcie vyskumrnk postupne, pripad za pripadom, zbiera informacie, ktore 
bezprostredne analyzuje, interpretuje, kategorizuje interpretovane javy a data. Postupne 
pridava kategórie podla toho, ako sa vynaraju nove pripady a krok po kroku sa rod!, indukuje 
jeho subtilna teória o jave. Zo sady subtilnych teórn vz^de, predpokladame, grounded theory, 
resp. sformulujeme hypotezu. Hypoteza, sformulovana ako vysledok kvalitativnej procedury 
nasledne moze byt predmetom testovania, pripadne moze byt replikovana v inych 
podmienkach, alebo s odstupom casu. 

V ramci procedury analytickej indukcie je hlavnou metódou zberu informacn z realneho 
edukacneho prostredia rozhovor a kresba doplnena o interview. Interview bude prebiehat v 
skole, triede, pocas vyucovania resp. vo volnom case deti. Ziskane vypovede nasledne mozno 
analyzovat po obsahovej (co vypoveda), formalnej (ako chape) stranke ako aj identifikovat 
strukturu myslienkovych procesov (na akej urovni). 

Vzhladom na specifickost skumaneho terenu a predmetu vyskumu ide o vyskum 
interpretacny a akcny. V urcitom slova zmysle a sposobom zberu dat je to ethnographic 
research, pretoze povazujeme skumanu skupinu za specificku socialnu skupinu v sulade 
tematikou sociológie detstva. 

Metódy zberu dat 
Klucovou metódou je specificky rozhovor. Ide o batśriu flexibilnych mikro-intrerview, 

zacielenych na detske chapanie pojmov. Pojmy sa tykaju detskeho sveta a su zoskupene v 
trsoch podla ciastkovych cielov: gramotnost (literarna, jazykova, digitalna - computer 
literacy), socialny svet dietata (rodina, skola, ocakavania/amWcie, hry), hodnoty (viera, 
rel^gia, kultura, ideológia, buducnost), city (priatelstvo, laska, strach, obavy), svet prace 
(povolania, peniaze, skusenosti). Trsy ako clusters pojmov sa utvaraju vo vyskumnom time 
asociaciami, kumulaciou a triedernm. Suvisiacim cielom je zistovanie a analyzovanie a 
kategorizovanie detskych reprezentacn, resp. urovn^ myslenia alebo tiez child's thinking skills 
[29]. V suvislosti s tym aktualne prebiehaju pilotne prieskumy, ktorymi overujeme metodiku 
interview blizsie: [26], postup vedenia interview a korigujeme ocakavane zistenia. V 
suvislosti s inkluzivnym vzdelavarnm sa specificky zameriame aj na relevantne pojmy a ich 
chapanie detmi [30, 23]. 

Druhou klucovou metódou je procedura detskej kresby s interview v niekolkych 
variantoch: tematicka kresba, volna kresba, kresba rodiny, kresba zazitku, kresba zelania 
dietata a komix [31] vo dvoch podobach: slepy komiks a nemy komiks. 

Doplńujucou metodológiou explorativneho typu sa zameriame aj na vypovede 
relevantnych skup^n dospelych a ich nazory na temu: Ake su dnesne deti? Tento pridany 
vyskum bude mat povahu kvantitativneho vyskumu. Za relevanciu povazujeme aktualny a 
prezivany vztah dospeleho k detom, budu to ucitelia predprimarneho a primarneho 
vzdelavania, rodicia a stari rodicia det̂  aktualneho veku, teda insideri vyskumneho problemu. 

Zber informacn sa bude realizovat ako PAR participacno-akcny vyskum; pre tento 
postup je potrebne angazovat okrem klucovej skupiny vУskumn^kov aj spolupracovrnkov, 
ktori su insideri skumaneho terenu. Klucovou skupinou pre zber dat budu clenovia 
vyskumneho timu. Tito vyskolia a na zaklade pripravenej metodiky budu supemzormi pre 
doktorandov a studentov v ramci ich ucasti na pedagogickej praxi v skole. Participanti-
insideri, budu doplnern aj spomedzi ucitelov, participujucich na pedagogickej praxi - teda 
cvicrn ucitelia. Tito su systematicky vedern k spolupraci s fakultou a vedu studentov na praxi. 
Zaroveń je ich spolupraca podlozena zmluvou s fakultou o spolupraci pri vzdelavarn 
studentov a participacii na ciastkovych vyskumnych cieloch. 
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Metódy a ich postavenie vo vyskume 
Splnenie ciela spoava vo vytvorern vyskumneho postupu dvoma strategiami: 

zhromazdit a vytvorit a) kvalitativne strategie b) kvantitativne metódy. S tym suvis! 
vytvorenie strukturovanej vyskumnej baterie pre edukacne vyskumy dietata 5,5 - 7 rokov, 
perspektivne bude mozne uskutocnit v casovej naslednosti opakovane sledovanie deti a ich 
rozvojovych posunov. 

Tvorbu vyskumnych nastrojov treba koncipovat tak, aby boli vhodne a metodicky 
usmernene pre pouzitie ucitelmi a studentmi ucitelstva a aby boli validne pre specificku 
skumanu skupinu - deti. Dolezite je, aby ich mohli pouzivat' v prirodzenom prostred^ skolskej 
triedy, volno-casovych aktivft, resp. aj pre rodicov v domacom prostred! deti: 

a) kvalitativne postupy mozu byt vyuzitelne ako didakticke ulohy v prirodzenom 
edukacnom prostred! a pocas edukacneho procesu. Zaroveń vyskumne nastroje zamerane na 
predmetne oblasti poznavania dietata v edukacnej a socialnej realite poskytnu spatnu vazbu 
vyskumrnkovi aj ucitelovi o aktualnej urovni rozvoja deti, a m sa vyskumrnk ucitel u a 
pouzwat' vyskumne metódy; 

b) kvantitativne - prostredrnctvom dotazrnkov sa zameriame na relevantnu skupinu 
dospelych s cielom ziskat' ich nazory na dnesne deti. Pri spracovarn vysledkov skumania 
kvalitativnou cestou budu pouzite proste vypocty, vyuzitelne ako nastroje na monitoring 
akcneho vyskumu v triede, 

Pre spracovanie ziskanych informacn su pouzite metódy a postupy deskriptivneho 
popisu a analyzy kvalitativnych dat: metóda vytvarania trsov, metóda zachytenia vzorcov, 
metóda prosteho vypoctu, metóda kontrastov a porovnavarn, vyuzwania metafor, metóda 
hladania a vyznacovania vztahov, metóda faktorovania, tvorba kategórn a priradovania. 

Vyskumny subor 
Vyskumny subor sa bude utvarat postupne kumulativnym sposobom. V prvej etape sa 

sustredime na deti vo veku 5,5 - 7 rokov. Ako je typicke pre proceduru analytickej indukcie, 
skumane osoby sa budu postupne priberat. Kriteriom vyberu osob bude vek, jasne urceny 
vyskumnym zamerom - dieta na prahu vzdelavania. Dalsim triediacim znakom bude ich 
vztah k edukacnemu zaradeniu: a) materska skola (preprimarna edukacia - pripravny 
rocrnk); b) primarna edukacia (prvy rocrnk). 

Etickepostoje vyskumrnka skumajuceho diet'a. 
Postoje vyskumrnkov, ktori sa vydaju kvalitativnou cestou maju btizko k teóriam o 

reflexivite. A. Pollard [7] ich sformuloval na zaklade Deweyho (Ako rozmysl'ame: Vztah 
reflexivneho myslenia a edukaćnśho procesu, 1933) konceptu aplikacie poznatkov o 
reflexivnej cinnosti do procesov poznavania a inovovania edukacnej reality. Na tomto mieste 
ich parafrazujeme pre vytvorenie paralely: reflexivnost' vo vyskume takto: 

1. Reflexlvnost' v pedagogickom vyskume znamena aktivny zaujem o ciele a dosledky 
nasho konania so zretelom na dosiahnutie optimalnej ucinnosti. 

2. Reflexwnost' v pedagogickom vyskume prebieha v cyklickom spiralovitom procese, 
pocas ktoreho vyskumrnk nepretrzite monitoruje, hodnoti a reviduje svoje vlastne posobenie. 

3. Reflexivnost' v pedagogickom vyskume vyzaduje sposobilost vyuzwat' metódy 
z^skavania informacn o realite pre podporu rozvoja svojich sposobilosti. 

4. Reflexivnost' v pedagogickom vyskume vyzaduje postoje: nezaujatost, 
zodpovednost a nadsenie. 
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5. Reflexivnost' v pedagogickom vyskume je zalozena na ucitelskom usudzovarn, ktore 
cerpa informacie ciastocne zo situacie a jej sebareflexie a ciastocne z pedagogicko-
psychologickych poznatkov. 

6. Reflexwnost' v pedagogickom vyskume, profesionalny rozvoj a personalne naplnenie 
sa rozvija prostredrnctvom spoluprace a dialógu s kolegami. 

Paralela pedagogickeho vyskumu dietata a reflexivnej vyucby nie je nahoda. Sйvis^ so 
zamerom ponuknut pre ucitelky, studentky a studentov predskolskej a elementarnej 
pedagogiky, vyskumrnkov s amWciami porozumiet a prinasat nove poznanie o detoch a ich 
socialnom, predmetnom aj edukacnom svete. Aktualne poznatky a akteroch ranej edukacie 
mozu priniest reflexiu sveta, ako ho vidia a vrnmaju deti. Ak teórie o ucitelovi vyskumrnkovi 
maju ozit v nasich skolach, treba aby vyskumrnci dokazali reflexwne poznavat svet deti a 
ucitelov. Aby teórie o detoch ozili skutocnymi detmi a takto pomohli ucitelom a ucitelkam 
nielen sa o detoch ucit, ale naucili sa ich sami spoznavat. 

Zaver. Predpokladany prinos vyskumu sa da ocakavat v niekolkych zakladnych 
oblastiach: 

a) Pedagogicka teória, kde prinos bude najma v rozsuern, ale najma aktualizacii 
vedeckeho poznania v edukacnych vedach, ako aj v priprave buducich ucitelov pre primarne 
vzdelavanie. Prinosom ma byt aj to, ze ziskane poznatky napomozu lepsie interdisciplinarne 
prepojenie so psychologickou sucastou studia, edukacnou, socialnou a ontogenetickou 
psychológiou, specialnou pedagogikou, ale aj didaktikou a pre jednotlive vzdelavacie oblasti. 
Vzhladom na nadvaznost projektu na predchadzajuce vyskumy, mozeme plynule niektore 
overene vyskumne a depistazne nastroje vyuzit pre permanentne z^skavanie udajov o detoch 
na pociatku vzdelavania. 

b) Edukacna prax preprimarneho a primarneho vzdelavania. Prostredrnctvom 
vybranych a vytvorenych vyskumnych nastrojov poskytne vyskum aktualne poznatky najma o 
edukacnych, aj socialnych a vykonovych charakteristikach deti priamo ucitelom-
participantom prostredrnctvom akcneho vyskumu. Tieto vysledky budu zaroven tvorit aj 
vyskumnu databazu. Pre akcny vyskum v praci uciteliek preprimarneho a ucitelov 
primarneho vzdelavania mozu tvorit metodologicku oporu. Nasledne vyuzivanie vyskumnych 
zistern v edukacnej praxi moze byt vyznamnym prinosom aj pre spolupracu ucitelov, 
skolskych a poradenskych psychológov a specialnych pedagógov. Vyskum je aplikaciou 
konceptu reflektovanej teórie v pornmarn ucitelskej profesie. 

c) Priprava ucitelov preprimarneho a primarneho vzdelavania a ich dalsie vzdelavanie 
- ziskane poznatky bude mozne implementovat do sucasnej pripravy ucitelov primarneho 
vzdelavania. Posilni sa koncept reflexivnej pripravy ucitela, ktora je klucovou ideou na 
nasom pracovisku: Katedra elementarnej a predskolskej pedagogiky, PF UMB, Banska 
Bystrica. Pre kontinualne - celozivotne vzdelavanie mozeme ponuknut dalsie vzdelavanie 
zamerane na aktualizovane poznatky o detoch mladsieho skolskeho veku ucitelom v praxi. 
Vytvorernm studijnej literatury, ale aj ciastkovych vysledkov a spristupnernm studentom 
ucitelstva sa posilrn implementacia konceptu reflektovanej teórie prostredrnctvom akcneho 
vyskumu a vyuzitia ciela ako kategórie hodnotenia. [32] Vyskum by mal pomoct studentom 
predskolskej a elementarnej pedagogiky ako aj ucitelom v praxi lepsie porozumiet dnesnym 
detom a sucasnemu fenomenu „detsky svet". Zaroven sa posilnia kompetencie uciteliek 
materskych skol a ucitela ako vyskumrnka rozvojom jeho diagnostickych a vyskumnych 
sposobilosti [30]. 

202 

Ре
по
зи
то
ри
й В
ГУ



d) Pedagogicka metodológia a vyskum - tvorba strukturovanej vyskumnej baterie 
poznania o detoch tejto vekovej skupiny rokov 2015 - 2018 umozrn lepsiu komparabilnost 
medzinarodnych ciastkovych vyskumov a perspektivne vytvori poznatkovu databazu pre 
dalsie rozvijanie poznania v oblasti pedagogickeho vyskumu: porovnavanie komparacia z 
longitudinalneho aspektu. Dlhodoby zamer projektu si kladie vyssiu amWciu, nad trojrocny 
ramcovy rozsah projektu VEGA: po case ho replikovat s cielom zaznamenat vyvojove 
tendencie a dynamiku premien dietata predskolskeho a zaciatku mladsieho skolskeho veku. 

Medzinarodne poznavanie a komparacia relevantnej problematiky je zamerom projektu: 
zapojit do niektorych specifickych oblasti aj interdisciplinarnu komparaciu. Ambicióznejsie 
ocakavania su vyzvou pre buduce a opakovane skumanie deti relevantneho vekoveho obdobia 
po uplynuti casu a nasledna komparacia zmien detskeho sveta. 
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Kędzierska Grażyna 
dr 
Niepaństwowa Wyższa Szkoła Pedagogiczna w Białymstoku, Wydział Nauk 

Społecznych, Zakład Bezpieczeństwa Wewnętrznego, Polska 
Kotowska Monika 
dr 
Uniwersytet Warmińsko-Mazurski w Olsztynie, Wydział Prawa i Administracji, 

Katedra Kryminologii i Polityki Kryminalnej, Polska 
Każdego roku w Polsce organy ścigania zatrzymują ponad tysiąc osób podejrzanych o 

działalność w przestępczości zorganizowanej. Powstawaniu i rozwojowi zorganizowanych grup 
przestępczych sprzyjają czynniki psychologiczne jak osobowość i temperament, procesy uczenia się, 
poziom rozwoju umysłowego oraz agresja. Agresja w działalności zorganizowanych grup 
przestępczych, do niedawna stanowiła podstawę ich funkcjonowania i podstawę rekrutacji 
jednostki do grupy. Dzisiaj zdecydowanie dostrzega się wyraźne różnice jeżeli chodzi o cechy 
jednostki predestynujące ją do udziału w grupie przestępczej. Decydujące stają się takie elementy 
jak: więzy społeczne, więzy zawodowe, spędzanie czasu wolnego i określone wydarzenia życiowe 
jednostki. Zorganizowana grupa przestępcza tworzy zbiorowość opartą na współdziałaniu i 
wzajemnym oddziaływaniu, na przyjętych normach, które wynikają z dążenia do osiągnięcia 
konkretnego celu, który może być osiągnięty jedynie poprzez dobór odpowiednich jednostek 
ludzkich. Fenomenem zorganizowanej przestępczości jest jej trwały rozwój dzięki umiejętności 
elastycznego dostosowywania się do aktualnych warunków środowiska, w którym działa. 
Zorganizowane struktury przestępcze szczególnie ściśle przestrzegają reguł i zasad funkcjonowania 
tak przy rekrutacji odpowiednich jednostek, potem przy utrzymywaniu ich w dyscyplinie i lojalności 
wobec grupy, jak i w konspiracji działań oraz dbałości o bezpieczeństwo grupy. 

204 

Ре
по
зи
то
ри
й В
ГУ

http://faculty.georgetown.edu/irvinem/theory/Chomsky-Aspects-excerpt.pdf
https://sk.wikipedia.org/wiki/1972



