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се психолого-педагогической экспертизы. К нему относится, прежде всего, слож-
ность, амбивалентность переживаний, которые несет фильм, их разнообразие и глу-
бина. Сильные и новые чувства конечно обогащают эмоциональную сферу детей.. 

4. Характеристики главных героев.  
Мы уже говорили о характерном для детей ощущении единства с восприни-

маемым, и прежде всего с героем произведения. Сопереживание персонажам 
мультфильма является ярким феноменом детства. Герой мультфильма часто стано-
вится участником личной жизни ребенка, субъектом идентификации. Но для этого 
герой фильма должен обладать определенными характеристиками, к которым мож-
но отнести узнаваемость персонажа, которая связана с одной стороны с его психо-
логическим возрастом, а с другой – с целостностью его образа. Для того чтобы ге-
рой мультфильма стал объектом для идентификации, мотивы его поведения должны 
быть ясны и понятны для ребенка.  

Следующий важный момент – количество персонажей в кадре. Желательно на-
личие главного персонажа, который активен, который говорит или двигается, и одного-
двух второстепенных, которые слушают его или наблюдают за его действиями. 

5. Изобразительные характеристики фильма. 
Если содержательные аспекты отражают центральную тему произведения, его 

внутренний, идеологический или психологический смысл, то изобразительные харак-
теристики фильма отражают особенности их предъявления, художественные средства, 
которые помогают (или мешают) воспринять содержание. Среди этих характеристик 
можно выделить степень условности или реалистичности. Мультипликация – в высшей 
степени разнообразный жанр, позволяющий использовать как в высшей степени услов-
ный, так и совершенно натуралистичный видеоряд. Для каждого возраста нужна соот-
ветствующая степень условности и реалистичности изображений. Характеристика зву-
коряда (лексика и темп речи, согласованность слов и действий персонажей, соотноше-
ние вербальных и визуальных стимулов). 

Таким образом, при определении возрастной адресации фильма необходимо 
учитывать также особенности его изобразительного ряда. Важно уметь проводить 
оценку развивающего потенциала анимационной продукции, охватывающую 4 на-
правления: морально-нравственное развитие (например, важна однозначность и чет-
кость моральных характеристик – «плохой» герой должен отличаться от «хороше-
го» и вызывать соответствующие оценки); когнитивное развитие (например, важна 
когнитивная сложность сюжета мультфильма – наличие понятной для конкретного 
возраста логики событий, наличие завязки, кульминации и развязки); эмоциональ-
ное развитие (например, как цвета, музыка. Мимика, речь героев и другие изобрази-
тельные средства передают определенные эмоции, настроение) и модели поведения 
героев (например, важна психологическая близость и узнаваемость персонажа, а мо-
тивы его поведения ясны и понятны ребенку определенного возраста. 
 
 
ГУРКОВА М.В. 
Горки, Гимназия № 1 г. Горки 
 
Т Е Х Н ОЛ ОГ ИЯ  «П Е РЕ В Е РН У Т Ы Й К Л АС С » К АК  С РЕ ДС Т В О П ОВ Ы Ш Е Н И Я   
МЕТОДОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ УЧАЩИХСЯ 

 
Модернизация содержания образования на современном этапе развития об-

щества не в последнюю очередь связана с инновационными процессами в организа-
ции обучения иностранным языкам. В последние годы все чаще поднимается вопрос 
о применении новых информационных технологий в школе. Это не только новые 
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технические средства, но и новые формы и методы преподавания, новый подход к 
процессу обучения. 

Такое понимание образования неизбежно ведет к трансформации традицион-
ных форм и моделей преподавания. Главную роль среди них сегодня играет  
e-learning – система электронного обучения при помощи информационно-
коммуникационных технологий (ИКТ). 

С точки зрения такого подхода в основе образования личности лежит не педа-
гогический, а образовательный процесс (обретение и осмысление необходимой 
учащимся информации всеми средствами, из любого источника, лишь одним из ко-
торых может выступать учитель, преподаватель или воспитатель). 

С середины 2000-х годов в США началось активное внедрение различных мо-
делей «смешанного обучения», которые предполагают сочетание традиционной 
классно-урочной системы с использованием интернет-сервисов. 

Возможности использования Интернет-ресурсов позволяют решать целый ряд 
дидактических задач: 

• формировать навыки и умения чтения, используя материалы глобальной сети; 
• совершенствовать умения письменной речи школьников; пополнять сло-

варный запас учащихся; 
• формировать у школьников мотивацию к изучению английского языка; 
• изучать возможности Интернет-технологий для расширения кругозора 

школьников, умения налаживать и поддерживать деловые связи и контакты со 
своими сверстниками в англоязычных странах; 

Задача учителя состоит в том, чтобы создать условия практического овладения 
языком для каждого учащегося, выбрать такие методы обучения, которые позволи-
ли бы каждому ученику проявить свою активность, свое творчество.  

Современные педагогические технологии, метод «перевернутый класс», Ин-
тернет-ресурсы обеспечивают индивидуализацию и дифференциацию обучения с 
учетом способностей детей, их уровня обученности. 

Почему же так важно вводить новые методы в обучения в школе? 
Во время традиционных уроков ученики часто пытаются усвоить то, что они 

слышат в момент речи учителя. У них нет возможности остановиться, чтобы обду-
мать сказанное, и, таким образом, они могут упустить и прослушать важные момен-
ты, потому что стараются запомнить и записать слова преподавателя.  

Использование видео и других предварительно записанных информационных 
носителей позволяют ученикам прослушать объяснения и один, и два, и три раза, 
столько, сколько ему нужно, чтобы понять материал, а также он может обратиться к 
учебнику и дополнительным ресурсам. В этом случае ученик чувствует большую 
ответственность за выполнение этого задания, от этого будет зависеть его успеш-
ность на уроке. 

Формы работы с компьютерными обучающими программами на уроках ино-
странного языка включают: изучение лексики, отработку произношения, обучение 
диалогической и монологической речи, обучение письму, отработку грамматиче-
ских правил. 

«Перевернутый класс» – это такая педагогическая модель, в которой типичная 
подача материала и организация домашних заданий представлены наоборот. Видео-
материал рассматривается как ключевой компонент в перевернутом подходе. Дос-
тупность просмотра видео с предварительно записанными материалами, подкастами 
или презентациями, позволяет сделать его неотъемлемой частью концепции пере-
вернутого обучения. 
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Обучающиеся часто невнимательны в классе и не все успевают записать или 
списать с доски, дома нет никого рядом, кто смог бы помочь. Появляется тревожное 
состояние школьников на уроке, нежелание отвечать домашнее задание и т.п. Учи-
тель предлагает объяснение нового грамматического материала в форме учебного 
видео, давая подробную инструкцию по работе с ним. Учащиеся просматривают ви-
деоролик дома, выполняют упражнения и задания, которые включены для закрепле-
ния материала, далее выполняют домашнюю работу по образцу.  

Короткие обучающие видеоролики позволяют ученикам продвигаться по теме 
в удобном для них темпе, перематывая запись для повторного просмотра важных 
моментов и пропуская те части, материал которых им уже знаком, или они его ус-
воили. Это способствует тому, что ученики приходят в класс подготовленными к 
выполнению практических заданий, направленных на закрепление и развитие тех 
теоретических положений, которые ученики изучили дома.  

Потребность в успешной работе на уроке создает дополнительные условия для 
развития учащихся, и способствует формированию их учебной мотивации. 

Перед уроком учащиеся смотрят дома видеоролики (как правило, длительно-
стью от 5 до 15 мин), к которым может прилагаться небольшое задание (составить 
план, задать вопросы к материалу, решить пример, составить конспект и пр.). Уче-
ник имеет возможность изучить и осмыслить материал в удобном для него темпе, 
пересмотреть ту часть материала, которая ему непонятна. 

Если у ученика возникают вопросы, он может оставить их прямо на сайте, где 
размещен видеоурок в форме комментария или связаться с учителем или другими 
учениками через социальные сети. При этом учитель также может частично контро-
лировать и при необходимости консультировать своих учеников. 

На уроке учитель и ученики совместно закрепляют изученный материал путем 
выполнения практических заданий. Учитель делит класс на группы, которые рабо-
тают в индивидуальном темпе.  

Можно использовать метод станций, при котором каждый ученик должен за урок 
(или несколько уроков) пройти ряд станций-заданий. Каждое задание направлено на 
закрепление части материала темы, либо на формирование какой-либо компетенции.  

Благодаря тому, что дети работают по большей части самостоятельно, учитель 
может уделить внимание каждой группе или провести индивидуальные консультации с 
каждым учащимся, которому требуется дополнительная помощь в освоении материала. 

Дома учащиеся завершают работу над заданиями, которые начали в классе, 
пересматривают изученный материал и приступают к прослушиванию новых видео 
уроков. После изучения темы проводится контрольная работа, в которой ученики 
демонстрируют приобретенные знания, умения применения их на практике. 

Таким образом, суть методики перевернутого обучения заключается в сле-
дующем: 

1. Подготовка (подбор или создание) учителем виртуальной образовательной 
среды: видео-уроков, презентаций, иных материалов и заданий к ним, а также выбор 
электронного сервиса для обратной связи с учениками. 

2. Организация учебного процесса. Определение учителем ключевых компе-
тенций по теме, форм работы с учениками на уроке. Учитель учитывает способно-
сти и уровень своих учеников, готовит разные задания для нескольких микро групп. 
В то же время ученики в процессе совместной работы с учителем решают дополни-
тельные задачи: углубления, закрепления и повторения пройденного материала. 

3. Итоговая оценка знаний учащихся. Учитель может выбрать совместно с 
учениками несколько форм выполнения итоговой работы, например, в виде теста 
или проекта. 
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Не существует единой модели «перевернутого обучения» – термин широко 
используется для описания структуры практически любых занятий, которые строят-
ся на просмотре предварительно записанных занятий с последующим их обсужде-
нием непосредственно в классе. В одной общей модели ученики могут просматри-
вать несколько видео роликов (по 5-7 минут каждый). Онлайн-опросы или задания, 
включенные в презентацию, могут прерываться для проверки усвоения пройденного 
учениками материала. Прямая реакция на опросы и возможность повторного про-
смотра видеоматериала помогут прояснить непонятные моменты. 

Применение модели «перевернутый класс» позволяет учителю: 
• организовывать обучение в соответствиис современными требованиями; 
• совершенствовать навыки применения информационно-коммуникационных 

технологий и инноваций в области преподавания английского языка; 
• повышать собственный уровень научно-методической подготовки; 
Школа должна подготовить учеников к овладению иностранным языком в ав-

тономном режиме. Автономное овладение предполагает желание и способность 
ученика взять на себя управление своей деятельностью: 

• самостоятельно инициировать её; 
• ставить адекватные цели и задачи; 
• находить необходимые средства; 
• оценивать результаты; 
Стоит ли этим заниматься? Подходит ли эта модель для вас, решать только 

вам, уважаемые коллеги. Но можно с уверенностью сказать: «Попробовать «пере-
вернуть» занятие стоит каждому!». 
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ОПЫТ ИССЛЕДОВАНИЯ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ  
У  С Т А РШ Е К Л А С С Н И К ОВ  С  И Н Т Е Л Л Е К Т У А Л Ь Н ОЙ   
Н Е ДОС Т АТ ОЧ Н ОС Т ЬЮ  В КОНТЕКСТЕ ФУНКЦИОНАЛЬНОГО ПОДХОДА 

 
Термин «функциональная грамотность» (ФГ) впервые был предложен в 1965 г. в 

Тегеране на Всемирном конгрессе министров просвещения по ликвидации негра-
мотности. Вскоре начала формироваться концепция функциональной грамотности 
как уровня образованности личности, при котором процесс овладения чтением 
и письмом связывается с повышением производительности труда, улучшением ус-
ловий жизни и качеством образования.  

Развитие информационного общества, динамичность социально-
экономических и научно-технических факторов значительно повышают требования 
к уровню функциональной грамотности и образованности человека в XXI в. Данные 
характеристики относятся не только к высококвалифицированному труду, профес-
сиональной компетентности и мобильности специалиста, но и актуальны в повсе-
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