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ИГРОВЫЕ ОСНОВЫ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ  
В ОБЛАСТИ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 
Инклюзивное образование, как образование «для всех», подразумевает обеспече-

ние доступности, приспособление образовательной системы в целом и каждого отдель-
ного учреждения образования к разнообразию особенностей и специфике образова-
тельных потребностей каждого ребенка, в том числе, и детей с особенностями психо-
физического развития. Речь идет о создании наименее ограничивающего, наиболее раз-
вивающего «комфортного» для всех образовательного пространства каждого учрежде-
ния образования. Работа по его созданию связана с осознанием и внесением изменений 
в функции образования как социального института, который на современном этапе раз-
вития общества ориентирован на создание моделей обучения различных, но однород-
ных по возможностям овладения содержанием образования в стандартных условиях 
групп детей. На этапе профессионального становления будущего педагога следует соз-
дать оптимальные условия формирования его готовности и компетентности к работе с 
различными категориями детей в общем образовательном пространстве. 

Инклюзивное образование, законодательно и нормативно закреплено как в за-
рубежной образовательной практике, так и в системе образования Республики Бела-
русь. Так, Концепция развития инклюзивного образования лиц с особенностями 
психофизического развития в Республике Беларусь [1] исходит из признания ис-
ключительной роли образования в становлении личности и ее социализации, важно-
сти инклюзивного образования для формирования инклюзивного общества, в кото-
ром особенности каждого его члена рассматриваются не как проблема, а как потен-
циал для развития, как особая ценность, придающая обществу многообразие и спо-
собствующая его совершенствованию. В Концепции определены основные цели, 
задачи, принципы и механизмы развития инклюзивного образования, направленные 
на наиболее полную реализацию права на образование для всех обучающихся на 
различных уровнях образования и обучение на протяжении всей жизни. 

Особые сложности в инклюзивном образовательном процессе из всей группы 
детей с особыми образовательными потребностями испытывает категория детей с 
особенностями психофизического развития, для которых в нашей стране создана и 
успешно функционирует система специального образования. Актуальность пробле-
мы совместного обучения всех детей обусловлена рядом факторов: 

– реализацией принципа гуманизации образования, который предполагает 
взгляд на личность каждого ребенка (вне зависимости от ее особенностей, в том 
числе, и нарушений в развитии) как на высочайшую ценность и создание необходи-
мых условий для её развития; 

– обеспечением фундаментального принципа социальной политики государст-
ва в сфере образования, предполагающего свободу и право выбора каждым уча-
щимся места и способа обучения, что для детей с особенностями психофизического 
развития означает возможность включения в образовательный процесс в учрежде-
ниях основного образования;  

– развитием инклюзивных процессов в обществе и образовании, что делает 
необходимым расширение и углубление профессиональных компетенций педагогов, 
работающих в учреждениях основного образования. 

Очевидна необходимость разрешения социального противоречия между неиз-
бежностью внедрения практик инклюзивного образования и необеспеченностью го-
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товности и подготовки будущих педагогов к работе в новых условиях. Одним из пу-
тей преодоления имеющегося противоречия является включение в учебный план 
подготовки будущих педагогов учебной дисциплины, содержание которой позволя-
ет обеспечить решение поставленной задачи.  

В содержание образовательных стандартов Республики Беларусь в качестве 
обязательной для всех педагогических специальностей, в том числе, для специаль-
ностей «Дошкольное образование» и «Логопедия», включена учебная дисциплина 
«Теория и практика специального образования», раскрывающая специфику обуче-
ния и воспитания детей с особенностями психофизического развития, создание спе-
циальных условий их образования, организацию и содержание коррекционно-
педагогической работы в учреждениях специального образования, а также в моде-
лях интегрированного обучения и воспитания.  

Учебная дисциплина «Основы инклюзивного образования» относится к циклу 
общепрофессиональных и специальных дисциплин и содержательно связана с таки-
ми учебными дисциплинами как «Теория и практика специального образования», 
«Основы коррекционной педагогики», «Специальные методики дошкольного вос-
питания и обучения», «Специальные методики школьного обучения», «Основы ме-
тодики коррекционно-развивающей работы» и другими учебными дисциплинами, 
раскрывающими содержание методики преподавания отдельных учебных предме-
тов, воспитательной работы и социально-педагогического взаимодействия с семьей. 

Задачами учебной дисциплины «Основы инклюзивного образования» являются: 
– сформировать понимание сущности инклюзивных процессов в социальном 

сообществе и системе образования;  
– обеспечить принятие студентами ценностей инклюзивного образования как 

основы инклюзивной педагогической культуры; 
– сформировать инклюзивное педагогическое мышление, психолого-

педагогическую и социальную готовность к работе с детьми с особыми образова-
тельными потребностями в условиях основного образования; 

– обеспечить овладение компетенциями, позволяющими эффективно органи-
зовывать и реализовывать образовательный процесс в условиях инклюзивного обра-
зования, взаимодействовать со всеми его участниками; 

– обеспечить овладение будущими педагогами необходимыми компетенциями 
для решения задач социализации «особых» детей в процессе совместной деятельности 
и общения, создания оптимальных условий для развития личности каждого ребенка. 

Образовательным результатом овладения содержанием учебной дисциплины 
являются компетенции, предъявляемые будущим педагогам: академические (овла-
дение знаниями и умениями по изучаемой дисциплине и готовность к их примене-
нию в решении практических задач), профессиональные (готовность и способность 
действовать в условиях инклюзивного образования), социально-личностные (спо-
собность и готовность принятия ценностей инклюзивного образования).  

Согласно учебной программы по курсу «Основы инклюзивного образования» 
[2] у будущих педагогов должны быть сформированы способность и готовность: 

– определять качественные особенности образовательных потребностей каж-
дого ребенка и адаптировать с их учетом условий образовательного пространства; 

– принимать ценности инклюзивного образования и осуществлять свою про-
фессиональную деятельность на их основе;  

– реализовывать социализирующую и адаптационную функции образования; 
– использовать профессионально значимые умения, необходимые для реализа-

ции организационных, психолого-педагогических и методических подходов, опти-
мальных для работы педагога в условиях инклюзивного образования; 
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– адаптировать и применять в практической деятельности в условиях инклю-
зивного образования педагогические стратегии, технологии и методики обучения и 
воспитания детей;  

– реализовывать принципы инклюзивного образования в профессионально-
педагогической деятельности; 

– организовывать эффективное социальное партнерство логопедов, педагогов, 
других специалистов и родителей для решения задач обучения, воспитания и сопро-
вождения детей в условиях инклюзивного образования. 

Содержание практических занятий и самостоятельной работы со студентами оп-
ределяется в соответствии с характером изучаемого учебного материала и предполагает 
использование разнообразных активных форм работы: разработку приемов сопровож-
дения участников инклюзивного образовательного пространства; написание эссе; про-
ведений мини-исследований с презентацией полученных результатов; разработку диаг-
ностического инструментария; разбор педагогических ситуаций; игровых заданий для 
развития дидактических умений; разработку мини-кейсов; решения тестовых заданий; 
работу с нормативно-правовым материалом; составления глоссария и др. Разноуровне-
вость предлагаемых заданий и упражнений обеспечивается разнообразием форм, а 
также степенью творчества и самостоятельности деятельности студентов при их вы-
полнении. Задания выполняются как индивидуально, так и малыми группами студен-
тов. Процесс и результат выполнения заданий и упражнений позволяет определить 
уровень сформированных профессионально-педагогических компетенций будущего 
педагога, необходимых для работы в условиях образовательной инклюзии.  

Особое внимание мы уделили использованию на практических занятиях игро-
вых обучающих ситуаций как одного из интерактивных методов обучения. 

Игровую обучающую ситуацию мы рассматриваем как ситуацию, имитирую-
щую определенный отрезок педагогической деятельности, в которой сочетаются как 
познавательные, так и игровые элементы. Игровая обучающая ситуация выполняет 
одновременно следующие функции: гностическую (формирование профессиональ-
ных знаний); инструментальную (дальнейшее развитие профессиональных умений и 
навыков, развитие профессиональных способностей); социально-психологическую 
(обучение общению, корректировка профессионально-значимых качеств личности). 

Учитывая функции игровых обучающих ситуаций и характер познавательной 
деятельности будущих педагогов, мы разделили игровые обучающие ситуации на три 
группы: ролевые, моделирующие и познавательные игровые обучающие ситуации. 

Так, ролевые игровые обучающие ситуации направлены на создание максимально 
приближенных к реальным условиям ситуаций профессиональной деятельности, где 
студенты отрабатывает имеющиеся профессиональные умения и навыки, приобретают 
дополнительный опыт профессиональной деятельности в условиях инклюзивного об-
разования. По форме организации нами были выделены такие ролевые игровые обу-
чающие ситуации, как ролевые интервью, ролевые обсуждения и ролевые проигрыва-
ния. Практика показала, что ролевые игровые обучающие ситуации существенно по-
вышают интерес студентов к овладению новыми специальными знаниями в их практи-
ческом применении; придают процессу обучения действенный мотивационный фон, 
содействуя тем самым формированию профессионализма будущих педагогов. Ролевые 
игровые обучающие ситуации не требуют специального времени, изменения учебного 
плана, они органически сочетаются с уже апробированными формами работы, являясь 
одним из интерактивных методов усвоения учебного материала в ходе подготовки спе-
циалистов в области инклюзивного образования. 

Используемые нами в ходе лекционных и практических занятий для студентов 
моделирующие игровые обучающие ситуации стали внутренним организующим 
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стержнем, вокруг которого накапливались и закреплялись знания профессионально-
го характера. Сама логика осуществления моделирующих игровых ситуаций порож-
дала потребность в новых профессиональных знаниях, связанных с деятельностью, 
реализация, которой проходит в условиях инклюзивного образования.  

Особый интерес у студентов вызвали познавательные игровые обучающие си-
туации, цель которых заключалась в формировании и закреплении профессиональ-
ных знаний, умений и навыков, в дальнейшем развитии профессиональных способ-
ностей будущих педагогов для работы в условиях инклюзивного образования. В за-
висимости от количества участников мы разделили познавательные игровые обу-
чающие ситуации на индивидуальные и групповые. 

Нами было установлено, что использование игровых обучающих ситуаций очень 
важно при дифференцированном подходе к организации практических занятий, так как 
они позволяют учитывать индивидуальные особенности каждого из студентов. Игро-
вые обучающие ситуации обеспечивают овладение студентами гностическими, конст-
руктивными, организаторскими, коммуникативными, прогностическими, экологиче-
скими профессиональными функциями. Они учат переносить эмоциональные пере-
грузки, поддерживают хорошее настроение и высокую работоспособность. 

Использование игровых обучающих ситуаций в процессе лекционных и прак-
тических занятий курса «Основы инклюзивного образования» предоставляет сту-
дентам реальные возможности для решения трудных педагогических проблем; по-
зволяет им быть активными участниками образовательного процесса; создает по-
тенциально более высокие возможности для переноса профессиональных знаний, 
умений и навыков из учебной аудитории в опыт профессиональной деятельности, 
обеспечивает поддержание творческой учебной среды, что способствует формиро-
ванию высокого уровня профессионализма будущих педагогов для работы в усло-
виях инклюзивного образования. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ГОТОВНОСТИ СТУДЕНТОВ-ЮРИСТОВ  
К САМООБРАЗОВАНИЮ В НЕЯЗЫКОВОМ УЧРЕЖДЕНИИ ВЫСШЕГО 
ОБРАЗОВАНИЯ В ПРОЦЕССЕ ИЗУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА 

 
Базовым условием культуры умственного труда является фундаментальное 

образование, получив которое студент способен дальше самостоятельно работать и 
учиться. Научить учиться, заниматься всю жизнь самосовершенствованием – вот 
основной смысл современного образования. Учебные планы, сформированные с 
учетом современных условий, предполагают усиление практической направленно-
сти содержания дисциплины «иностранный язык». В юридическом учреждении 
высшего образования самостоятельная учебная работа представлена на семинарских 
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