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ных в различных вузах, обеспечение возможностей для преподавателей и обучае-

мых активно изменять элементы среды с учетом своих специфических требова-

ний; технологическая мобильность – возможность использования элементов сре-

ды в различных технологиях дистанционного обучения, используемых в вузах, в 

том числе в системах "кейс-ДО" (курс обучения на печатных носителях, который 

может включать в себя аудиокассеты), "теле-ДО" (видео-курс обучения с допол-

нительными печатными материалами) и "Интернет-ДО" (компьютерные програм-

мы, электронная почта, Интернет) [3].  

В информационном обществе настоящая мощь спрятана не в самих техноло-

гиях, а в процессе глобализации: глобальных коммуникациях, глобальном обуче-

нии, глобальном обмене информации, глобальных знаниях. Информационные 

технологии же являются средством их обеспечения и реализации. 

Новые информационные технологии изменяют не только структуру любой 

деятельности, позволяют достигать решения административных и организатор-

ских задач, но и приводят к интеграции различных видов деятельности. Появля-

ются новые профессии. Изменению подвергается и само понимание образования. 

Если раньше оно определяло уровень образованности человека, развитости его 

интеллекта, то сейчас образование является основой получения на рынке труда 

работы и соответствующего материального обеспечения. 

Заключение. Таким образом, овладение навыками современной компью-

терной грамотности, целеустремлённость и направленность на достижение обще-

ственно-полезного результата, сформированные устои общечеловеческой и ком-

пьютерной (в том числе Интернет-культуры [4])  – всё это постепенно будет да-

вать возможность человечеству создавать новые знания, резко увеличивать про-

изводительность интеллектуального и другого труда, экономить энергетический и 

экологический потенциал нашей планеты и главное, позволит людям грамотно и 

безболезненно перейти к новой фазе развития общества – к веку нанотехнологий.  
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Якасць адукацыі становіцца актуальным напрамкам дзяржаўнай палітыкі ў 

Рэспубліцы Беларусь, ключавым вектарам міжнароднай палітыкі. У Балонскім 

працэсе, накіраваным на стварэнне агульнаеўрапейскай сістэмы вышэйшай 
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адукацыі, якасць вышэйшай адукацыі як адпаведнасць распрацаваным стандартам 

займае найважнейшае месца. Адпаведна мэтай публікацыі з’яўляецца 

тэарэтычнае асэнсаванне якасных параметраў (функцыянальных і структурных) 

кампанентаў вучэбна-метадычнага комплексу (ВМК). 

Матэрыял і метады. Якасць адукацыі як шматаспектнае паняцце  

разглядаецца, як правіла, у адзінстве чатырох блокаў: “Якасць арыентацыі 

(мэтаўстаноўкі), якасць структуры, якасць працэсу навучання, якасць выніку” [2, 

4]. Гэтае разуменне якасці праецыруецца на ўласцівасці кампанентаў вучэбна-

метадычнага комплексу. 

Ідэя ВМК не новая, аднак у сучасных каардынатах адукацыйнага працэсу 

неабходнае пераасэнсаванне функцыянальнага прызначэння саставу і структуры 

комплексу. Сучасны вучэбна-метадычны комплекс – не фармальны набор 

састаўных кампанентаў, а мікрамадэль адукацыйнага працэсу, сістэма 

функцыянальна арганізаваных вучэбных дапаможнікаў. У сучасным ВМК 

дыдактычна інтэрпрэтаваны і адлюстраваны мэты, змест і структура адукацыі, 

патрабаванні да арганізацыі педагагічнага працэсу, метады, тэхналогіі і сродкі 

навучання. У сувязі з гэтым на першы план выступае праблема стварэння новага 

пакалення вучэбна-метадычных комплексаў, якія ўлічвалі і адлюстроўвалі б 

канцэптуальныя змены, псіхолага-педагагічныя асновы сучаснай сістэмы 

адукацыі. Прымем у якасці базавага наступнае азначэнне: “Вучэбна-метадычны 

комплекс – гэта сістэма сродкаў нарматыўнага, вучэбна-метадычнага характару, 

навучання і кантролю, неабходных і дастатковых для поўнага і якаснага 

забеспячэння адукацыйнага працэсу ў адпаведнасці з патрабаваннямі дзяржаўнага 

стандарту” [3, 18]. 

Змест і структура кампанентаў ВМК прадвызначаюцца наступнымі 

зыходнымі нарматыўна-метадычнымі дакументамі: адукацыйны стандарт, 

вучэбныя планы, вучэбныя праграмы, што рэгламентуюць мэты, задачы 

прафесійнай падрыхтоўкі спецыялістаў, патрабаванні да забеспячэння 

адукацыйнага працэсу, да ацэнкі якасці вышэйшай адукацыі. 

Сучасны ВМК уключае наступныя блокі: 

1) нарматыўнага забеспячэння (адукацыйны стандарт, вучэбныя планы, 

вучэбныя праграмы, планы заняткаў); 

2) блок вучэбна-метадычнага забеспячэння, які прадугледжвае распрацоўку 

методыкі выкладання дысцыпліны, метадычныя рэкамендацыі да арганізацыі 

працэсу вывучэння дысцыпліны, інфармацыйныя матэрыялы; 

3) сродкі навучання (вучэбныя, даведачныя і перыядычныя выданні на 

друкаванай і электроннай аснове, пакет інструктыўна-тэхналагічных матэрыялаў); 

4) сродкі кантролю (пытанні, практычныя заданні, практыкаванні, 

навучальныя і кантрольныя тэсты, матэрыялы для выніковай атэстацыі і г.д.) [3, 

23-24]. 

Пры ўсёй дыдактычна-метадычнай разнапланавасці вядучымі функцыямі, 

агульнымі для ўсіх кампанентаў ВМК, з’яўляюцца: 

 праектыўная (ВМК выступае ў якасці эталона, інструменту сістэмна-

метадычнага забеспячэння адукацыйнага працэсу); 

 інтэграваная (ВМК аб’ядноўвае розныя дыдактычныя сродкі навучання, 

падпарадкоўваючы іх мэтам і задачам адукацыйнага працэсу); 

 сістэмная (ВМК не толькі фіксуе, аде і раскрывае,  разгортвае 

патрабаванні да зместу дысцыпліны, узроўню акадэмічных, сацыяльна-асобасных, 

прафесійных кампетэнцый спецыялістаў); 

 матывацыйная (кампаненты ВМК служаць асэнсаванню і пазапашванню 
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ведаў, інавацыйных ідэй і распрацовак, стымулююць рацвіццё творчага 

патэнцыялу). 

У кантэксце сучасных патрабаванняў да блока нарматыўнага забеспячэння 

ВМК спынімся на такім кампаненце, як рабочая вучэбная праграма. Вучэбная 

праграма, як правіла, пераважна прысвечана падрабязнаму выкладу зместу 

дысцыпліны. Адпаведна ў такім выпадку праграма становіцца своеасаблівым 

эталонам дзейнасці выкладчыка, а не дзейнасці студэнта. 

На сённяшні дзень, як сведчыць рэальная практыка,вядучая мэта вывучэння 

дысцыпліны найчасцей фармулюецца праз: а) вывучаемы змест дысцыпліны 

(“даць сістэму ведаў”, “прадставіць інфармацыю” і г.д.); б) праз дзейнасць 

выкладчыка (“сфарміраваць уяўленне”, “сфарміраваць кампетэнцыю” і г.д.); 

надзвычай рэдка – праз інтэлектуальнае асобаснае развіццё студэнтаў (“умець 

аналізаваць”, “ацаніць”) або праз сфармуляваныя ўменні пазнавальнай дзейнасці 

(“абгрунтаваць”, “супаставіць”) і г.д. 

Аднак эфект чытання любой дысцыпліны, паспяховасць курса вызначаецца 

не столькі дзейнасцю выкладчыка, колькі дзейнасцю студэнтаў, фарміраваннем 

інтэлектуальных працэсаў, аналітыка-сінтэтычных уменняў (разуменне, 

засваенне, ацэньванне і г.д.), рэальнымі вучэбнымі вынікамі – кампетэнцыямі, 

што раскрываюць веды, уменні і навыкі, вопыт прафесійнай дзейнасці і 

выяўляюць выніковасць адукацыйнага працэсу. Пры гэтым дыягнастычнасцю і 

карэктнасцю вызначаюцца фармулёўкі дзеяслоўнага (“умець аналізаваць, 

дыферэнцыраваць, інтэрпрэтаваць”), а не назоўнікавага плана (не “аналіз, 

дыферэнцыяцыя, інтэрпрэтацыя”), паколькі пры такой фармулёўцы немагчыма 

ідэнтыфікаваць, дыягнаставаць і ацаніць канкрэтныя вынікі дыдактычнага 

працэсу, зрабіць вывад пра яго якасць і прадуктыўнасць. 

Што да распрацоўкі рабочых вучэбных праграм у кантэксце дзейнасці 

студэнтаў,то ёсць сэнс вярнуцца да класічнай пазіцыі прафесара Чыкагскага 

ўніверсітэта Б.Блума, які дэталёва распрацаваў таксаномію вучэбных мэтаў, што 

прадугледжвае шэсць узроўняў: 1) веды, 2) разуменне, 3) прымяненне, 4) аналіз, 

5) сінтэз, 6) ацэнка. Гэтая класіфікацыя атрымала сучасныя інтэрпрэтацыі ў 

аспекце канкрэтызацыі задач адукацыйнага працэсу [1, 87-88]. 

Класіфікацыя Б.Блума адлюстроўвае якраз дзейнасць студэнта як суб’екта 

адукацыйнага працэсу, скіраваную на асэнсаванне, запамінанне фактаў, 

разуменне, інтэрпрэтацыю інфармацыі, яе аналіз і сінтэз, фарміраванне ўласнай 

пазіцыі, параўнанне, супастаўленне ідэй, вывадаў, ацэнак. Такім чынам, сучасная 

рабочая праграма ўяўляе сабой адукацыйны праект, у якім выкладчык выступае 

не як транслятар ведаў, а як менеджар вучэбнага працэсу, які фармулюе і 

ўсведамляе не толькі мэты, але і прагназаваныя вынікі, паэтапнасць вучэбнай 

дзейнасці студэнтаў, спосабы і шляхі дасягнення мэты. 

Заключэнне. Такім чынам, актуальнай на сённяшні дзень з’яўляецца 

праблема стварэння новага пакалення вучэбна-метадычнага комплексу, 

кампаненты якога адлюстоўваюць канцэптуальныя змены ў сістэме адукацыі, 

сучасныя метадалагічныя і псіхолага-педагагічныя асновы праектавання 

кампанентаў ВМК. 
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Разнообразны аспекты влияния информационно-компьютерных технологий 

на социальное, психическое здоровье личности, на многие процессы, протекаю-

щие в нашем обществе. В современной научной литературе представлен обзор 

изучаемых психологических эффектов, феноменов и закономерностей, возника-

ющих в Интернет - и компьютерной среде (К. Янг, М. Гриффитс, Г.В. Лосик, А.Е. 

Войскунский, А. Егоров и другие). Сделан акцент на амбивалентном характере 

происходящих культурных и психологических трансформаций в области развития 

высших психических функций личности. Убедителен тот факт, что появление но-

вых информационных ресурсов, способов передачи и представления информации, 

технологий общения и связи привнесло в нашу реальность новую культуру. От-

крытость и доступность огромного количества информации оказывают сильней-

шее влияние на изменение образовательной среды и социальной ситуации разви-

тия ребёнка [1]. Воздействие новой информационной среды меняет характер век-

тора гетерохронии развития личности [5], изменяет протекание процессов социа-

лизации. Важно установить роль компьютерных методов поиска информации в 

формировании когнитивной культуры учащихся, студентов, в повышении уровня 

качества обучения. 

Материал и методы. Стремительно меняющаяся информационная среда 

требует от современного специалиста умения в ней ориентироваться, быть высоко 

конкурентоспособным. При этом важны не только гибкость и скорость реагиро-

вания, необходимым интеллектуальным качеством является способность к пони-

манию. Под пониманием специалистами подразумевается такой познавательный 

процесс, который позволяет организовывать полученную информацию, устанав-

ливать в ней смысловые связи, выделять в материале главное. Как отмечено в ра-

боте Е.Е. Креславская, А.В. Вартанов [4], проблема структурирования информа-

ции, в том числе учебного материала, в наши дни занимает одну из ведущих по-

зиций в психологической науке, особенно в педагогической психологии. По мере 

овладения знаниями и расширения собственных представлений о мире развиваю-

щаяся личность остро ощущает потребность в упорядочивании и систематизации 

накопленного материала, в его логической структурированности. Способность к 

пониманию можно и нужно развивать, ведущая роль в этом принадлежит образо-

ванию, что отражает сегодняшний лозунг: «От школы памяти – к школе понима-

ния». Усвоение учебного материала на уровне понимания является показателем 

высокого качества обучения. Но для своевременного выявления дефектов обуче-

ния и их коррекции не менее важно знать характер отклонения в понимании изу-

чаемого предмета от его принятого научного толкования. То есть возникает про-

блема соотнесения разных аспектов понимания – его уровня (количественной ха-

рактеристики), и специфики его отклонения от эталона (качественной характери-

стики).  
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